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There are 12 744 elementary schools in Poland (state-funded and private)
and 9 708 (76,17%) have common rooms.

Common rooms are usually used by tens of pupils; common rooms in small
towns are used the least and the ones in big cities the most.

The main problems of Polish common rooms include rooms of insufficient size
for the number of children looked after and the resulting noise as well as lack
of general equipment standards.

Common rooms fulfill two main functions: they are a place where children
do their homework and wait until parents can to take them home - playing
with classmates and doing homework are the daily activities of over 90%
of children using common rooms.

School computers with Internet access are accessible to both teachers and
students, although mostly in numbers insuffiecient for easy access outside the
classroom context; there is also a lack of mobile technologies.

49% of common rooms are equipped with at least one desktop computer, 31%
have at least one laptop, 26% of common rooms have multimedia projectors; the
bigger the urban center, the better the equipment of the common room.
Common room teachers are predominantly female - women constitute as much
as 90% of staff, mostly between 30 and 50 years of age; common room teachers
use digital technologies, although they seem to do this predominantly
for personal purposes.

Low social status of common room teachers is an important problem: they
frequently voice complaints about being treated worse than subject teachers by
the parents, superiors, other teachers and decision makers.

One notes two extreme types of teacher attitudes toward the new
technologies and their use in the teaching process: a belief in their big
educational potential and in their harmfulness. According to 97% of common
room teachers, new technologies can make studying easier and more interesting,
at the same time 93% believe that the use of digital technologies should be
restricted and moderate, 80% view digital technologies as a threat to the
children’s safety.

Common room teachers themselves do not consider the use of information
and communication technologies for purposes other than personal. If they see
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any potential for a regular use of ICT at school, it is mostly for extracurricular
activities.

The variety and diversification of educational systems around the world make
it difficult to find exact equivalents of the Polish school common rooms.
However, the problem of providing after school care is marginalized by most
countries: there is a lack of systemic support in the area of establishing
unified rules of care provision and the state’s financial support.

There is a noticeable change in the character of digital exclusion -
unavailability of hardware or Internet access become a less important factor
while there is an increase in digital exclusion manifested in online interaction:
passive consumerism. Digital education should aim to discourage passive
consumption of online content and inspire for the development of creativity also
in the digital world.
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o Z funkcjonujacych w Polsce 12 744 publicznych i niepublicznych szkot
podstawowych w 9708 (76,17%) placowkach sa swietlice szkolne.

o Ze $wietlic korzysta najczesciej kilkudziesieciu uczniow. W najmniejszym stopniu
sa uzywane Swietlice ,matomiejskie”, w najwiekszym zas - Swietlice
,wielkomiejskie”.

o Gtowne problemy polskich swietlic to zbyt mala powierzchnia pomieszczen
w stosunku do liczby przebywajacych dzieci i wynikajacy z tego halas oraz brak
ogolnych standardéw dotyczacych wyposazenia.

« Swietlice szkolne petnia dwie gtowne funkcje - sa swoista przechowalnia dzieci
i miejscem odrabiania prac domowych. Zabawa z kolegami i kolezankami oraz
odrabianie prac domowych to codzienne formy aktywnosci uczniow w ponad 90%
Swietlic.

» W szkotach uczniowie i nauczyciele moga korzysta¢ z komputerow z dostepem
Internetu, cho¢ najczesciej niewielka liczba tych urzadzen uniemozliwia swobodne
ich uzycie poza zajeciami lekcyjnymi, jednoczesnie w szkotach brakuje technologii
mobilnych.

o W 49% swietlic szkolnych znajduje sie przynajmniej jeden komputer stacjonarny,
w 31% - co najmniej jeden laptop, w 26% - rzutnik multimedialny. Im wiekszy
osrodek miejski, tym lepiej wyposazona Swietlica szkolna.

« Zawod wychowawcy SsSwietlicy szkolnej jest profesja niemal catkowicie
sfeminizowana - az 90% osob pracujacych w swietlicach to kobiety, gtownie miedzy
trzydziestym a piecdziesiatym rokiem zycia. Wychowawcy to przewaznie osoby
korzystajace z technologii cyfrowych, choc¢ - jak sie wydaje - przede wszystkim
na uzytek prywatny.

« Waznym problemem jest niski status spoteczny wychowawcow swietlic, ktérzy
czesto sie skarza, ze sa traktowani gorzej niz nauczyciele przedmiotowi przez
rodzicow, przetozonych, nauczycieli i decydentow.
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» Mozna zaobserwowal dwie skrajne opinie nauczycieli na
i ich wykorzystania w dydaktyce -

Zdaniem 97% wychowawcow
swietlicy, nowe technologie sa szansa, aby uczyni¢ nauke ciekawsza i tatwiejsza.
Jednoczesnie 93% osob pracujacych w swietlicach szkolnych twierdzi, ze technologie
cyfrowe nalezy wprowadza¢ w ograniczony zakresie i z umiarem, 80% zas postrzega
technologie cyfrowe jako zagrozenie dla bezpieczenstwa dzieci.

e Sami

. Jesli w ogdle widza pole regularnego korzystania z technologii
cyfrowych w szkole, to gtéwnie na zajeciach pozalekcyjnych.

o Ze wzgledu na zrdéznicowanie systeméw edukacyjnych na swiecie, nie mozna
wskaza¢ placowek w Europie czy w Stanach Zjednoczonych, ktére bytyby
odpowiednikami polskich s$wietlic. Problem opieki nad uczniami po lekcjach jest
jednak marginalizowany w wiekszosci panstw -

« Jest widoczny zmieniajacy sie charakter cyfrowego wykluczenia, mniej istotny
staje sie bowiem brak dostepnosci sprzetu czy Internetu,

Zadaniem edukacji cyfrowej powinno by¢ zniechecenie
do biernej konsumpcji w sieci i zainspirowanie do rozwijania kreatywnosci rowniez
w Swiecie cyfrowym.
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O tym, ze technologie informacyjno-komunikacyjne staty sie nieodtacznym
i oczywistym elementem codziennosci, nikogo - jak sie wydaje - nie trzeba juz
przekonywac. Wystarczy rozejrze¢ sie po ulicy dowolnej miejscowosci, nawet
niewielkiej, zeby zobaczy¢ ludzi wpatrzonych w ekrany smartfonow. Telefony
komorkowe i inne technologie cyfrowe sa dzis narzedziem komunikacji i pracy,
zrodtem informacji i rozrywki, pomoca w edukacji i dostepie do dobr kultury. Dopoki
nie przekroczy sie progu polskiej szkoty...

Tam bowiem nagle wkraczamy w rzeczywistos¢ rownolegta, w ktérej smartfony
sg zte, Internet ogtupia, Wikipedia za$ zawiera same btedy. Dla dziecka - codziennie
widzacego rodzicow korzystajacych z technologii cyfrowych, ogladajacego bajki na
tablecie i grajacego w gry na smartfonie matki lub laptopie ojca - moze to byc
mylace. Szczegodlnie jesli takie dziecko korzysta ze s$wietlicy szkolnej. Poniewaz
swietlica jest zdecydowanie wykluczona cyfrowo.

Moze jednak jest inaczej i swietlica szkolna to w rzeczywistosci raj dla dzieci? Moze
jest to jedyne miejsce w szkole, gdzie wychowawcy - przygotowani merytorycznie
i przekonani o dobrych skutkach korzystania z technologii informacyjno-
komunikacyjnych - wprowadzaja dzieci w cyfrowy swiat?

Uzyskanie odpowiedzi na powyzsze pytania i zwigzane z nimi watpliwosci byto celem
projektu badawczego bedacego podstawa opracowania raportu otwarcia projektu
»MegaMisja”.

Niniejszy raport powstat na podstawie przeprowadzonych badan ilosciowych oraz
analizy polskiej i zagranicznej literatury przedmiotu. Czes¢ pierwsza publikacji -
oparta na kwerendzie zrodet - postuzyta do zarysowania sytuacji swietlic w Polsce
i zaprezentowania postaw pracujacych w nich wychowawcow, ze szczegolnym
uwzglednieniem ich nastawienia do wykorzystywania technologii informacyjno-
komunikacyjnych w pracy dydaktycznej. Odwotanie do literatury zagranicznej
pozwolito z kolei przedstawi¢ czynniki sukcesu projektow, ktorych celem jest
zwiekszenie kompetencji cyfrowych dzieci i mtodziezy. W czesci drugiej raportu
zawarto wyniki badania ilosciowego, ktorego podstawa teoretyczna byta wspomniana
analiza literatury. Celem tego badania byto zdiagnozowanie elementow kluczowych
dla powodzenia projektu ,,MegaMisja”.
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Raport obejmuje trzy rozdziaty:

« Swietlice w Polsce - przechowalnie dzieci czy kuznie kreatywnosci? Analiza

literatury przedmiotu,
» Co po lekcjach? Analiza zagranicznej literatury przedmiotu i praktyk

miedzynarodowych,
» Wykluczona swietlica. Badanie sondazowe.
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Swietlica jest dzi$ dla dzieci - zwtaszcza mtodszych - miejscem w szkole, w ktorym
zdarza sie im przebywa¢ najczesciej i najdtuzej. Sytuacja spoteczna,
zdeterminowana przede wszystkim przeciggajaca sie do poznych godzin
popotudniowych praca rodzicow, czesto znaczna odlegtoscia od domu i dostepnoscia
zajec pozalekcyjnych, ktére rézne firmy organizuja w szkotach, powoduje, ze wielu
uczniéw spedza cate popotudnia w budynku szkolnym. Mimo wielu trudnosci, jakie
wychowawcy S$wietlicy napotykaja w swojej pracy, sytuacja taka stwarza takze
mozliwosci ciekawego, pozytecznego i tworczego spedzania czasu przez dzieci i wraz
z dziecmi.

Niniejsze opracowanie powstato na podstawie dostepnej literatury z ostatnich lat,
poruszajacej nastepujace kwestie:

« dostepnos¢ technologii informacyjno-komunikacyjnych w szkotach,

» postawy nauczycieli wobec wykorzystania nowoczesnych technologii w pracy
dydaktycznej,

» wyposazenie $wietlic w technologie informacyjno-komunikacyjne, postawy

i umiejetnosci wychowawcow swietlic w stosowaniu sprzetu elektronicznego

i Internetu jako srodkéow dydaktycznych,

« przyktady dobrych praktyk w tym zakresie.

Celem tej czesci raportu jest nakreslenie ogdlnego obrazu dostepnosci technologii
informacyjno-komunikacyjnych w szkotach, sposobdw ich wykorzystania i jakosciowej
zmiany w dydaktyce, jaka niesie ze soba technologia cyfrowa. Przedmiotem
szczegblnego zainteresowania jest wystepowanie i uzytkowanie technologii
informacyjno-komunikacyjnych w zajeciach swietlicowych z uwzglednieniem
specyficznych okolicznosci ich stosowania - nieobowiazkowosci oraz rozwijania
zainteresowan i talentow dzieci. W analizie wykorzystano materiat badawczy polski
i anglojezyczny, trzeba jednak w tym miejscu wyraznie zaznaczyé, ze w szkotach
Ameryki Potnocnej czy Europy Zachodniej nie istnieje instytucja analogiczna
do polskiej swietlicy. Mamy tam do czynienia raczej z klubami (after-school clubs),
ktoére najczesciej maja zupetnie inna lokalizacje, ale osiagaja podobny cel,
zapewniajac dzieciom opieke i ciekawe zajecia w czasie, kiedy ich rodzice pozostaja
w pracy (o czym bedzie jeszcze mowa w dalszej czesci niniejszego opracowania).

Tymczasem polskie swietlice nie tylko mieszcza sie w tym samym budynku szkolnym,
ale takze funkcjonuja jako integralna czes¢ szkoty. ,,W czasie, ktory nie jest
wypetniony zajeciami szkolnymi, opieka i wychowaniem dziecka w szkole moze,
a w niektoérych przypadkach powinna, zajmowac sie $wietlica szkolna. Jest ona
integralng czescia szkoty i jej dziatania powinny byc¢ skoordynowane z dziatalnoscig
placowki, bedac wzmocnieniem i przedtuzeniem dziatan wychowawczo-opiekunczych
szkoty”!. Swietlice szkolne powinny zatem pracowaé zgodnie z przyjetymi wczesniej

1 B. Krajewska, Swietlica szkolna - wazne ogniwo w procesie wychowania opiekuriczego
dziecka, ,,Forum Pedagogiczne UKSW” 2011, nr 1, s. 171.
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zatozeniami dziatan opiekunczych i wychowawczych szkoty, organizujac dzieciom
czas wolny tak, aby mogty one miedzy innymi rozwija¢ zainteresowania, prowadzi¢
samodzielng nauke i korzysta¢ ze zdrowego wypoczynku. Innymi stowy, Swietlice
szkolne z zatozenia petnia funkcje opiekuncza, wychowawcza, dydaktyczna,
profilaktyczna,  reedukacyjna, kompensacyjna i  stymulujaca?,  ponadto
wielokierunkowo wspomagaja rozwdj dzieci oraz ucza je wykorzystywania
i rozwijania wtasnego potencjatu3.

Podstawowe akty prawne regulujace dziatania $wietlic w Polsce to Ustawa z dnia
7 wrzesnia 1991 roku o systemie o$wiaty* i Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 roku -
Karta Nauczyciela®. Ponadto mamy do czynienia z licznymi rozporzadzeniami Ministra
Edukacji Narodowej, dotyczacymi ramowych planéw nauczania, kwalifikacji
nauczycieli, dokumentowania przebiegu nauczania oraz dziatalnosci wychowawczej
i opiekunczej. Ustawa o systemie oswiaty zawiera szczegbtowe zobowiazania
w zakresie zapewnienia mozliwosci korzystania miedzy innymi ze swietlicy i z zajec
Swietlicowych uczniom, ktérzy z réznych wzgledéw pozostaja w szkole po

2 |bidem, s. 175.

3 M. Wojcik, Rozwijanie zdolnosci dzieci na zajeciach swietlicowych, [w:] By¢ zdolnym -
wspierac zdolnych, red. T. Giza, M. Pekowska, Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach,
Kielce 2012, s. 119-131. Por. takze: A. Pery, D. Kmita, Swietlica - szkolng przestrzeniq czasu
wolnego. Funkcjonowanie swietlic szkolnych. Poradnik dla gmin i dyrektorow szkét, Osrodek
Rozwoju Edukacji, Warszawa 2014.

4Dz.U. 22004 r., Nr 236, poz. 2572 ze zm.
5Dz.U. z2014r., poz. 191 ze zm.
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zakonczeniu lekcji®. Oferowane zajecia powinny uwzglednia¢ potrzeby edukacyjne
i rozwojowe dzieci, zwlaszcza za$ umozliwia¢ odrabianie zadan domowych
i rozw6j zainteresowan. Musza by¢ rowniez atrakcyjne dla ucznidéw, inspirowac
i wyzwala¢ ich aktywno$¢ twoércza, zachecaé do samodzielnego myslenia’.
Od wychowawcow Swietlic oczekuje sie odpowiednich kwalifikacji, w tym
co najmniej przygotowania pedagogicznego, optymalnie zas - kwalifikacji pedagoga
opiekunczo-wychowawczego®, przygotowanego do pracy takze =z dzieémi
o specjalnych potrzebach (w tym o tak zwanych specjalnych potrzebach
edukacyjnych, a wiec na przyktad zarowno z problemami koncentracji uwagi
i nadpobudliwoscia, jak i wybitnie uzdolnionymi).

Wspdtudziat wychowawcow $wietlicy w petnieniu funkcji dydaktycznej przez szkote?
wymaga zapewnienia odpowiednich warunkéw i pomocy dzieciom w odrabianiu zadan
domowych, organizacji zabaw dydaktycznych, proponowaniu ¢wiczen utrwalajacych
i poszerzajacych wiedze, prowadzeniu kotek zainteresowan. Co oczywiste,
do realizacji tych zadan konieczne jest wyposazenie $swietlicy w ksiazki, czasopisma,
filmy, gry, materiaty piSmiennicze czy zabawki. | choc¢ nie zawsze jeszcze,
omawiajac sprzet i pomoce dostepne nauczycielom czy wychowawcom, wspomina
sie o technologiach informacyjno-komunikacyjnych, to jednak coraz czesciej
sa one uznawane - takze w literaturze przedmiotu - za element niezbedny
do wtasciwego funkcjonowania $wietlicy'.

¢ Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 roku o systemie oswiaty, art. 67.

7 Por. na przyktad: L. Albanski, S. Gola, Wybrane zagadnienia z pedagogiki opiekuriczej,
Karkonoska Panstwowa Szkota Wyzsza w Jeleniej Gorze, Jelenia Géra 2013, s. 89.

8 Szerzej - por.: B. Przyborowska, Swietlice - zaniedbany i niszczony obszar opieki szkolnej?,
,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 2009, nr 3, s. 23-28; E. Rzepecka-Roszak, Swietlica
szkolna - zadania i funkcje, ,,Miesiecznik Dyrektora Szkoty” 2014, nr 9, s. 22-24.

9 Por. takze: A. Pery, D. Kmita, Swietlica - szkolng przestrzeniq czasu wolnego.
Funkcjonowanie swietlic szkolnych. Poradnik dla gmin i dyrektoréw szkét, op. cit.

10 Por. na przyktad: ibidem, s. 6.
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Wsrod trudnosci w realizowaniu podstawowych zadan swietlicy wymienia sie przede
wszystkim zte warunki lokalowe, nadmierna liczebnos$¢ dzieci (przekraczajaca czesto
dopuszczalne 25 os6b w grupie), brak regulacji dotyczacych opieki nad dzie¢mi
o specjalnych potrzebach edukacyjnych, naruszenia zasad higieny i bezpieczenstwa
(na przyktad norm dotyczacych hatasu), brak srodkow na wtasciwe wyposazenie
i sprzet'!.

Swietlica moze rowniez wspotpracowaé na zasadach wolontariatu z organizacjami
pozarzadowymi czy innymi podmiotami prawnymi zajmujacymi sie oswiata
i wychowaniem. Jest to zazwyczaj okazja do rozszerzenia oferty dydaktycznej
i rekreacyjnej oraz realizacji wspolnych projektow.

Stan s$wietlic, ich funkcjonowanie i warunki pracy z dzie¢mi byty w ostatnich latach
przedmiotem kilku projektow badawczych. Chronologicznie pierwsze byto badanie
prowadzone w ramach Akademickiego Seminarium Edukacji Dziecka, realizowanego
od 2006 roku z inicjatywy Zaktadu Teoretycznych Podstaw Edukacji Wydziatu Studiow
Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, z udziatem
akademikow z catej Polski. Od 2007 roku w ramach seminarium zajmowano sie
stanem edukacji wczesnoszkolnej w Polsce po reformie oswiatowej z 1999 roku,
z kolei w latach 2008-2009 realizowano grant Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa

11 Por. na przyktad: D. Kmita, Rozwdj swietlic szkolnych, ,,Wychowawca” 2007, nr 3, s. 5-7.
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Wyzszego'? na badania przedszkoli i szkdt w kraju, ktorego celem byto poznanie
dziatan, kompetencji i przezyc dzieci zwigzanych z edukacja szkolng i przedszkolna.
W ramach grantu przeprowadzono diagnoze stanu organizacyjno-materialnego 107
szkot z jedenastu wojewodztw w roznych lokalizacjach (wie$, mate miasto, duze
miasto)3. W 97,20% placowek dziata $wietlica szkolna. Przebadalismy
je w kontekscie trzech kategorii: dostepnos$¢, wyposazenie, oferta”'4. Komputery
znajdowaty sie w 48 (46,15%) badanych swietlicach, telewizory z odtwarzaczem
wideo lub DVD - w 94 (90,38%). Placowki w wiekszosci (75,96%) byty dostepne dla
wszystkich dzieci, ale tylko 2,88% dziatato w godzinach poznopopotudniowych. Oferte
zajeciowa zdominowaty odrabianie zadan domowych (100 badanych swietlic -
96,15%), konkursy (94,23%) i zajecia sportowe (81,73%). Organizowano rowniez
spotkania z roznymi osobami (63,46%), wycieczki, wystepy dla rodzicow, akcje
zimowe (po okoto 50%), rzadziej akcje letnie (35,58%)'. ,Zroznicowanie terytorialne
nie roznicuje w stopniu statystycznie istotnym oferty i elastycznosci $wietlic”'®.

Ostateczne wnioski z omawianego projektu badawczego nie sa jednak szczegdlnie
optymistyczne.

- 96,15% przebadanych s$wietlic manifestuje,
iz na tej czynnosci koncentruje swoje funkcjonowanie. Badane swietlice nie spetniaja
jednak tych funkcji. Dziatajg one zbyt krdtko, by rodzice mogli zdazy¢ odebrac z nich
dzieci (robiag to dziadkowie, sasiedzi, starsze rodzenstwo), a podejmowane w nich
formy aktywnosci nie sa konstruktywne - uczniowie odrabiaja lekcje sami,
bez niezbednego wsparcia dorostego.

12 Szerzej - por. Dziecko w szkolnej rzeczywistosci. Zatozony a rzeczywisty obraz edukacji
elementarnej, red. H. Sowinska, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza, Poznan 2011.

13 Ibidem, s. 54.
14 Ibidem, s. 60.
15 |bidem.

16 [bidem, 62.
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Wspomniana manifestacja ma wiec charakter fasadowy, a ministerialna dyrektywa
gtoszaca, z wielka estyma, Ze dzieciom, ktore «musza dtuzej przebywac w szkole
ze wzgledu na czas pracy ich rodzicéw (prawnych opiekundw)», szkota - poprzez
dziatalnos¢ swietlicy - zapewni zorganizowana opieke wychowawcza i socjalna,

poddana zostata interpretacyjnej deterioracji”"’.

Grazyna Gajewska w styczniu 2010 roku przeprowadzita badania ankietowe 133
wychowawcow swietlic z pietnastu wojewddztw, pytajac przede wszystkim
o problemy i potrzeby wystepujace w ich pracy, a takze o podejscie do wtasnej
sytuacji  zawodowej'®.  Wsrdd  dostrzeganych  probleméw  wychowawczych
i opiekunczych wymieniano przede wszystkim agresje, trudnosci wynikajace
z niedojrzatosci lub ktopotéw dzieci i ich nadpobudliwosci, problemy lokalowe i zbyt
liczne grupy podopiecznych. Jak zauwazyta Grazyna Gajewska, agresja moze byc
posrednio wywotana takze przez ,zbyt duzy hatas, zmeczenie, brak warunkow
do pozytywnego wytadowania agresji, zbyt mata przestrzen przypadajaca na jedno
dziecko, agresywne zachowania wychowawcow lub innych uczniow”'?. Wsrod
sukcesow respondenci wymieniali miedzy innymi skuteczne metody funkcjonowania,
aktywne uczestnictwo w zajeciach, osiagniecia dzieci w konkursach, stosunkowo
rzadko zas - poprawe wyposazenia S$wietlicy (na przyktad zakup telewizora,
odtwarzacza DVD, aparatu cyfrowego)ZC.

(w cytowanych odpowiedziach ogo6lnie wspominano o braku
wyposazenia w nowoczesne urzadzenia audio i multimedialne?’).

22

17 Ibidem, s. 63.

18 G. Gajewska, Wychowawcy swietlic szkolnych o swoich sukcesach, problemach, pracy

i warsztacie. Sondaz ogolnopolski 2009 i 2010, [w:] Teoretyczno-metodyczne aspekty opieki
i wychowania w swietlicy. Scenariusze spotkan, programy, red. G. Gajewska, E. Turska,
PEKW ,,Gaja”, Zielona Gora 2011, s. 54-91.

19 |bidem, s. 57.

2 |bidem, s. 66.

2 Por. ibidem, s. 70.
2 |pidem, s. 76-77.
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Proponowane przez respondentow zmiany dotyczyty przede wszystkim lokalizacji
i pomieszczen, w drugiej kolejnosci - wyposazenia Swietlicy (takze w sprzet
komputerowy?3) i zwiekszenia liczby wychowawcow. Warto rowniez wspomnieé¢
o przyczynach zaréwno niecheci do pracy wychowawczej, jak i gotowosci pozostania
w niej. Osoby, ktére deklarowaty cheé zmiany, uzasadniaty to przede wszystkim
trudnosciami, hatasem, planami podjecia pracy jako nauczyciele przedmiotowi.
Wiekszo$¢ respondentéw nie chciata jednak zmienia¢ pracy, ze wzgledu na
pozytywny do niej stosunek, a takze poczucie spetnienia i satysfakcjiZ4. To wazna
informacja, moéwi bowiem o zaangazowaniu tej grupy zawodowej, o pozytywnym
nastawieniu do dzieci i petnionej funkcji, ktéry to potencjat nalezy wesprzec
i wykorzysta¢. Respondenci zgtaszali ponadto zapotrzebowanie na scenariusze zajec

lub pracy z dzie¢mi w roznych grupach wiekowych i odpowiadanie na zainteresowania
wychowankow.

W innym, architektonicznym wymiarze planowania przestrzeni Anna Martyka
przeprowadzita badania ankietowe uczniow klas IV-VI z trzech miast réznej wielkosci.
Pytata ich miedzy innymi o to, co robia najczesciej w Swietlicy szkolnej, ile godzin
dziennie korzystaja z komputera, jak czesto siegaja po technologie informacyjno-
komunikacyijne przy odrabianiu zadan domowych?.

z |bidem, s. 80.
24 |bidem, s. 84-87.

%5 A, Martyka, Czas wolny dzieci we wspdtczesnych polskich miastach. Wprowadzenie
do poszukiwarn optymalnych rozwiqzan przestrzennych, ,Architektura” 2012, z. 29, s. 114.
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W tym projekcie badawczym réowniez stwierdzono, ze we wszystkich szkotach dziatata
Swietlica, obstugujaca 30-60% dzieci, ktére najczesciej odrabiaty tam zadania
domowe, uczestniczyty w zajeciach i zabawach, czytaty ksiazki?®. Respondentom
komputer kojarzyt sie najczesciej z zabawa i rozrywka. ,Zapytane, jak czesto
korzystaja z komputera podczas odrabiania zadan domowych, najczesciej
odpowiadaja, ze niezbyt czesto. Podczas nauki dzieci czesto i bardzo czesto
korzystaja z komputera: Czchow 28%, Brzesko 15%, Krakow 24%. Dzieci nie posiadaija
odpowiedniej motywacji do samodzielnego wykorzystywania multimedialnych
programoéw edukacyjnych w domu. Jest to konsekwencja niewykorzystania przez
nauczycieli w szkotach komputera i dostepu do specjalnych programéw
edukacyjnych, ale tez jest to wynik stabego przygotowania nauczycieli
do wykorzystywania nowoczesnych srodkéw dydaktycznych”?,

W latach 2012-2013 Komisja Pedagogiczna Zarzadu Gtéwnego Zwiazku Nauczycielstwa
Polskiego przeprowadzita w 676 swoich oddziatach badania dotyczace
funkcjonowania $wietlic w szkotach wszystkich poziomoéw?8. Jak sie okazato, $wietlice
byty dostepne w 67,54% placowek, w tym w 78,54% szkot podstawowych i 75,85%
szkot podstawowych bedacych czesciag zespotu szkot?®. Jednoczesnie jednak w 32,33%
szkot podstawowych $wietlica funkcjonowata w jednym pomieszczeniu ze stotowka,
liczba ucznidéw przypadajacych na jednego nauczyciela w jednej czwartej placowek
przekraczata zas wymagane 25 o0s6b30. Autorzy opracowania podsumowujacego

% |pidem, s. 115.
27 |bidem, s. 117.

2 Swietlica szkolna: analiza wynikéw badari ankietowych, Komisja Pedagogiczna Zarzadu
Gtownego Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego, Warszawa 2013 -
http://www.znp.edu.pl/media/files/c9f66d6c199089024fe1fe35b05375bf.pdf [dostep: 24
lipca 2015 roku].

2 |pbidem, s. 2.
% |bidem, s. 3-4.
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projekt badawczy zasugerowali konieczno$¢ prowadzenia dalszych badan,
dotyczacych miedzy innymi zaspokajania potrzeb uczniow w zakresie czasu i rodzaju
aktywnosci w trakcie pobytu w swietlicy.

Podobna inicjatywe badawcza podjat w 2015 roku Region Gdanski NSZZ
»oolidarnos¢”. W wyniku badania swietlic szkolnych w wojewodztwie pomorskim
(w niewielkim stopniu takze poza nim) stwierdzono, ze przebywa w nich s$rednio
nawet 64% uczniow z klas I-1ll i 57% dzieci z oddziatow przedszkolnych, co wiaze sie
ze znacznym przepetnieniem placowek3!,

Pobytowi wychowankéw w swietlicach

Najwiekszym problemem towarzyszy zbyt duzy hatas, ktory

dla wychowawcow denerwuje i meczy, moze réwniez
éwietlicy sa warunki wywotywac . rozdraznienie
pracy, w tym nadmierna i negatywnie uniemozliwia bowiem n.ie
! g B tylko  odpoczynek, ale  takze

liczba uczniow odrabianie zadan domowych.
przebywajacych Jednoczesnie zaledwie 18% ankietowa

w jednym pomieszczeniu nych placowek organizuje zajecia

dla klas IV-VI32. Az 60% badanych
swietlic ma do dyspozycji najwyzej
Swietlicy”. W takiej dwa pomieszczenia, czesto potaczone
sytuacji swietlica jest ze stotowka.
raczej wytacznie
,przechowalnia”, nie
moze bowiem nalezycie
petni¢ funkcji opiekunczo-
wychowawczych.

[...] braki w wyposazeniu

3L A. Widera, Swietlice szkolne. Najstabsze ogniwo systemu oswiaty?, Portalsamorzadowy.pl,
2015 rok - http://www.portalsamorzadowy.pl/edukacja/swietlice-szkolne-najslabsze-ogniwo-
systemu-oswiaty,69557.html [dostep: 23 lipca 2015 roku]; Raport na temat swietlic szkolnych
na podstawie badania ankietowego - stan na dzien 12 maja 2015 r., oprac. A. Kocik,

W. Ksigzek, Sekcja Oswiaty i Wychowania NSZZ ,,Solidarno$¢” Regionu Gdanskiego, 2015 rok -
http://www.portalsamorzadowy.pl/plikiu/68534.html [dostep: 23 lipca 2015 roku].

% Raport na temat Swietlic szkolnych na podstawie badania ankietowego - stan na dzien 12
maja 2015 r., op. cit., s. 3.
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,Potowa ankietowanych szkoét (51%) okresla wyposazenie swietlicy jako odpowiednie.
Jednoczednie druga potowa (49%) wskazuje na znaczne braki w tym zakresie”33.
Zakupy sa dokonywane z dobrowolnych wptat rodzicéw, ze srodkow rady rodzicow
lub szkoty, a nawet prywatnie przez wychowawcow.

»Najwiekszym problemem dla wychowawcéw swietlicy sa warunki pracy, w tym
nadmierna liczba uczniow przebywajacych w jednym pomieszczeniu - wskazuje

3 |bidem, s. 10.
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69% procent ankietowanych. 41% szkot wskazuje jako drugi problem - braki
W wyposazeniu $wietlicy”*.

Warto zaznaczyé, ze autorzy przywotywanego raportu podkreslili mozliwosc
i celowos¢ wspotpracy swietlic z bibliotekami szkolnymi, miedzy innymi ze wzgledu
na dostep do Internetu. Region Gdanski NSZZ ,Solidarnos¢” postulowat rowniez
wprowadzenie porownywalnych standardow swietlicowych dla poszczegolnych typow
szkdt, w tym w zakresie wyposazenia i ,,kacikow komputerowych”3.

3% |bidem, s. 12.

3 A, Widera, Swietlice szkolne. Najstabsze ogniwo systemu oswiaty?, op. cit., s. 3.
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Dziatalnos¢ swietlic jest scisle powigzana z funkcjonowaniem prowadzacych je szkot.
Mozna wiec zatozy¢, ze oferta zaje¢ Swietlicowych i sposéb ich realizacji beda
w znacznym stopniu zalezne od jakosci wyposazenia szkét oraz od obowiazujacych
w nich zasad korzystania z pomieszczen i ze sprzetu. Dostepnosc¢ i wykorzystanie
nowoczesnych technologii w szkotach od kilku lat jest przedmiotem wiekszego
zainteresowania zaréwno decydentow, jak i badaczy. W placowkach edukacyjnych sa
réwniez prowadzone projekty, ktore maja na celu zapewnienie szkotom wtasciwej
dostepnosci  technologii  informacyjno-komunikacyjnych i  optymalne ich
wykorzystanie w dydaktyce, realizowane ze srodkow zaréwno publicznych (,,Cyfrowa
szkota”, ,e-Szkota - Moja Wielkopolska”), jak i niepublicznych (,Mistrzowie
Kodowania”). Rezultaty tych inicjatyw sa przedmiotem ewaluacji wtasnej (integralna
cze$¢ projektu) lub niezaleznych przedsiewzie¢ badawczych dotyczacych
wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych w polskich placowkach
edukacyjnych. Najogoélniej mowiac, wtasciwie we wszystkich szkotach w Polsce
nauczyciele i uczniowie moga swobodnie uzytkowa¢ komputery z dostepem
do Internetu, cho¢ najczesciej liczba urzadzen uniemozliwia swobodne korzystanie
z nich poza zajeciami lekcyjnymi. Absolutnym wyjatkiem sa zas placowki,
w ktorych do pracy dydaktycznej wykorzystuje sie technologie mobilne.

Przeprowadzone w 2011 roku w ramach projektu ,Wykluczenie cyfrowe
na Mazowszu” badania placéwek edukacyjnych wojewodztwa mazowieckiego
pozwolity wskaza¢ determinanty edukacji informatycznej w szkole3®. W ramach

% Szerzej - por. E. Krynska, Determinanty edukacji informatycznej w systemie szkolnym.
Studium przypadku szkot wojewddztwa mazowieckiego, [w:] Problemy edukacji wobec
rozwoju spoteczno-gospodarczego, red. A. Raczaszek, W. Koczur, Wydawnictwo Uniwersytetu
Ekonomicznego w Katowicach, Katowice 2013, s. 172-180 (publikacja dostepna w wersji
elektronicznej -
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badan stwierdzono miedzy innymi dobry dostep do Internetu i istnienie w szkotach
podstawowych srednio do dziesieciu komputerow przeznaczanych na cele
edukacyjne, przede wszystkim w pracowniach informatycznych, czasami takze
w kilku salach przedmiotowych. Biorac pod uwage zroznicowanie rodzaju (poziomu)
placéwek i ich lokalizacji, ustalono, Ze najstabiej wyposazone byty szkoty
podstawowe oraz szkoty funkcjonujace na wsi i w matych miastach. ,,W 23 badanych
mazowieckich szkotach jest sSwietlica wyposazona w stanowisko(a) komputerowe
z dostepem do Internetu. Najczesciej dysponuja taka Swietlica gimnazja, rzadziej
szkoty podstawowe, za$ najrzadziej szkoty ponadgimnazjalne, zwtaszcza licea.
Z punktu widzenia lokalizacji szkoty s$wietlice wyposazone w stanowisko(a)
komputerowe z dostepem do Internetu najczesciej znajduja sie w szkotach
warszawskich, najrzadziej zas w podregionach tworzacych «pierscien» wokot
Warszawy. Wyposazenie szkot w tego rodzaju sSwietlice wyraznie rosnie wraz
z wielkoscia miejscowosci, w ktoérej dziata szkota: najwiecej jest takich szkot w
miastach duzych, mniej w miastach s$rednich i matych, zas najmniej w szkotach
wiejskich”3’. Wiekszo$¢ badanych szkoét prowadzita strone internetowa, ale tylko w
dziewieciu placowkach z 53 stosowano dziennik elektroniczny. Co interesujace,
wykorzystanie komputera w edukacji zalezato nie od rodzaju (poziomu) szkoty, ale od
jej lokalizacji -

, by¢ moze ze wzgledu na mniejsza dostepnos¢ sprzetu
komputerowego i Internetu w domach ucznidéw oraz znaczna odlegtos¢ od placéwek
kulturalnych czy edukacyjnych, bedacych celami wycieczek szkolnych w wiekszych
miastach.

W latach 2011-2012 Instytut Badan Edukacyjnych przeprowadzit badania dotyczace
warunkow pracy nauczycieli. Mimo relatywnej dostepnosci technologii informacyjno-
komunikacyjnych (w pracowni informatycznej, w niektorych salach dydaktycznych,
w bibliotece), respondenci odczuwali jednak braki w wyposazeniu szkét w sprzet
komputerowy38. | Nauczyciele pytani w badaniu ilosciowym o wyposazenie sal,

http://www.ue.katowice.pl/uploads/media/17_E.Krynska_Determinanty_edukacji_informaty
cznej....pdf [dostep: 20 lipca 2015 roku]).

7 Ibidem, s. 176.

3 M. Federowicz i in., Czas pracy i warunki pracy w relacjach nauczycieli. Raport tematyczny
z badania, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2013 -
http://eduentuzjasci.pl/images/stories/publikacje/ibe-raport-czas-i-warunki-pracy-
nauczycieli.pdf [dostep: 23 lipca 2015 roku].
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w ktorych prowadza zajecia [...], stosunkowo rzadko wymieniali rzutnik i ekran
projekcyjny. Tylko 6% nauczycieli wskazato, ze wszystkie lub wiekszos¢ zajec
prowadzi w sali wyposazonej w tablice multimedialng”3°. Deklarowana trudnoscia byt
takze ograniczony dostep do Internetu - we wszystkich salach lub w wiekszosci sal
u 27% badanych (u 73% respondentow - w zadnej sali lub tylko w niektdrych salach).
Identyczne odpowiedzi uzyskano w pytaniu o dostep do komputera (komputerow).
Z pozostatych urzadzen najczesciej wystepuja w szkotach kserokopiarka i komputer
stacjonarny (podtaczony do Internetu) z drukarka oraz odtwarzacz ptyt CD.
Zdecydowanie rzadziej mozna spotkac tablety i czytniki ksigzek elektronicznych,
wciaz zbyt mato jest rowniez tablic interaktywnych (multimedialnych)®.
Jednoczesnie dostepnos¢ technologii informacyjno-komunikacyjnych byta przez
respondentdw traktowana jako element poprawy warunkow pracy.

Mozna powiedzie¢, ze w Polsce - biorac pod uwage sytuacje w krajach rozwinietych -
podstawowa dostepnos¢ technologii informacyjno-komunikacyjnych i Internetu nie
jest juz przeszkoda catkowicie uniemozliwiajaca edukacje informacyjng i medialna.
Konieczne sa jednak state ksztatcenie i doskonalenie nauczycieli w zakresie
podstawowych i zaawansowanych umiejetnosci cyfrowych, zmiana ich postaw,
zapewnienie dostepu do nowoczesnych materiatow dydaktycznych (dopasowanych
do potrzeb ksztatcenia wczesnoszkolnego i  przedmiotowego) opartych
na technologiach, aplikacjach i zasobach sieciowych, a takze ich rzeczywiste
stosowanie w praktyce nauczania*'. Doniesienia badawcze z rdznych stron $wiata
potwierdzaja, ze

,» 1akie zatrzymanie sie «na progu» wynika albo z obaw (potaczonych czesto z brakiem
konkretnych umiejetnosci technicznych), albo poczucia braku wsparcia ze strony
instytucji (brak kultury otwartej na zmiany, elastycznej, niedobor sprzetu), albo
poczucia uwiktania w zasady i wymagania o zasiegu szerszym niz instytucjonalny
(podstawa programowa do zrealizowania, brak czasu na ksztatcenie ustawiczne, brak
mozliwosci wykorzystania nowej wiedzy w praktyce)”42.

Kolejnym badaniem waznym z punktu widzenia omawianej tutaj kwestii jest
ewaluacja rezultatow dziatania pilotazowego programu rzadowego ,Cyfrowa

% |bidem, s. 48.
40 |bidem.

41 Szerzej - por. J. Jasiewicz, D. Batorski, M. Kisilowska, A. Mierzecka-Szczepanska, Nowe
media w polskiej szkole. Wyniki badan przeprowadzonych w ramach projektu ,,Kompetencje
cyfrowe nauczycieli i wykorzystanie nowych mediow w szkolnictwie podstawowym,
gimnazjalnym i ponadgimnazjalnym - diagnoza”, Polskie Bractwo Kawaleréw Gutenberga,
Warszawa 2013.

42 |Ibidem, s. 43.
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szkota” z lat 2012-2013, rdéwniez przeprowadzona przez Instytut Badan
Edukacyjnych. W programie tym - obejmujacym gtownie klasy IV-VI, czesciowo
rowniez klasy I-1ll - wzieto udziat 399 szkot podstawowych i ogolnoksztatcacych szkot
muzycznych pierwszego stopnia. Celem ewaluacji byto ,sprawdzenie w praktyce
rozwigzan zmierzajacych do zwiekszenia stosowania przez nauczycieli TIK
[technologii informacyjno-komunikacyjnych] w procesie edukacyjnym,
a w konsekwencji - podniesienie kompetencji uczniow w zakresie stosowania TIK
w procesie uczenia sie”#4. Jak stwierdzono, w badanych szkotach komputery byty juz
dos¢ tatwo dostepne dla nauczycieli, przede wszystkim w pracowniach
informatycznych, w pokoju nauczycielskim i bibliotece, w 43% placowek takze
w salach lekcyjnych, ale tylko w 14% w $wietlicach*>. Podobny poziom dostepnosci
odnotowano w wypadku ucznidw, ktorzy mogli korzystac z technologii informacyjno-
komunikacyjnych gtéwnie w pracowniach informatycznych (79%) i bibliotekach
szkolnych (79%), rzadziej w pozostatych salach lekcyjnych, z kolei najrzadziej
w $wietlicach (17%)*. W konsekwencji nowoczesne technologie sa wykorzystywane
niemal wytacznie do prowadzenia lekcji, czyli przede wszystkim w pomieszczeniach
dydaktycznych, sporadycznie za$ - tylko w 6% badanych placowek - podczas zajec
realizowanych w $wietlicach?’.

O zastosowaniu technologii informacyjno-komunikacyjnych w szkotach decyduja
zwykle postawy dyrektorow. Ogolnie sa to postawy pozytywne: ,,Ponad 87% badanych
uznato rozwijanie umiejetnosci nauczycieli w zakresie TIK [technologii informacyjno-
komunikacyjnych] za bardzo wazne, a kolejne 12% za dos¢ wazne. [...]
Co znamienne, zaden z dyrektoréow nie okreslit rozwijania umiejetnosci nauczycieli
w swojej szkole w zakresie TIK jako w ogole niewaznego. Warto zauwazyc tendencje,
iz im mtodszy dyrektor szkoty, tym czesciej uwazat rozwijanie umiejetnosci
nauczycieli w zakresie TIK za bardzo wazne”“8.

Zdecydowanie mniej uwagi przetozeni
zwracaja na elektroniczny kontakt z rodzicami, uczniami lub innymi nauczycielami®’.

43 Szerzej - por. Ewaluacja ex-post rzqdowego programu rozwijania kompetencji uczniow
i nauczycieli w zakresie stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych - ,,Cyfrowa
szkota”, red. P. Penszko, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2013.

4 |bidem, s. 18.

4 |bidem, s. 70.

4 |bidem, s. 71.

47 |bidem, s. 108.
48 |bidem, s. 81-82.
* |bidem, s. 82-84.
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Programowi ,,Cyfrowa szkota” towarzyszyt projekt edukacyjny ,,Aktywna edukacja”,
prowadzony przez Centrum Edukacji Obywatelskiej i skierowany do nauczycieli
zainteresowanych  wykorzystaniem technologii  informacyjno-komunikacyjnych
w dydaktyce®®. Nauczyciele uczestniczacy w projekcie mieli mozliwo$¢ wziecia
udziatu w szkoleniach i konferencjach, otrzymywali informacje o interesujacych
i wartosciowych aplikacjach, a takze o zasobach informacyjnych przydatnych
W nauczaniu roznych przedmiotéw, miedzy innymi matematyki, plastyki, muzyki,
jezyka polskiego, biologii, jezykow obcych, historii. Przyktady dobrych praktyk czy
zasobow sieciowych nie obejmuja jednak ani dziatan podejmowanych przez
Swietlice, ani materiatow przydatnych do wykorzystania podczas prowadzonych tam
zajec.

W latach 2011-2014 we wspotpracy z Uniwersytetem im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu i Ogoélnopolska Fundacja Edukacji Komputerowej realizowano
w Wielkopolsce projekt ,e-Szkota - Moja Wielkopolska”®!, finansowany przez
samorzad wojewodztwa wielkopolskiego. Celem przedsiewziecia, w ktorym
uczestniczyto 105 szkot ponadpodstawowych, byta modernizacja dydaktyki -
upowszechnienie metody projektéw i nauczania problemowego - z wykorzystaniem
internetowej platformy edukacyjnej. Jednym z rezultatéw projektu byto powstanie
Wielkopolskiego Gridu Edukacyjnego. Uczniowie korzystali z wyktadow online (przede
wszystkim z zakresu matematyki i przedmiotow przyrodniczych) i realizowali wtasne
projekty zespotowe, stworzono ponadto zbiér cyfrowych materiatow dydaktycznych.

Punktem wyjscia realizacji projektu byt satysfakcjonujacy poziom komputeryzacji
szkot (utworzenie pracowni informatycznych) przy jednoczesnym dostrzegalnym
problemie niewystarczajacego wykorzystania technologii informacyjno-
komunikacyjnych w dydaktyce. Zwrocono takze wuwage na koniecznosé¢
uatrakcyjnienia edukacji mtodziezy przez czesciowe przeniesienie procesu nauczania
do srodowiska wirtualnego oraz wprowadzenie do dydaktyki form pracy zespotowej

%0 Szerzej - por. Dobre praktyki wykorzystania TIK w szkole. Materiaty na konferencje
otwierajqcq projekt ,,Aktywna edukacja. Wdrozenie podstawy programowej ksztatcenia
ogolnego w przedszkolach i szkotach” 2-3.12.2013, Centrum Edukacji Obywatelskiej,
Warszawa 2013 - http://www.ceo.org.pl/sites/default/files/news-files/2-3.12.2013_-
_konferencja_otwierajaca_0.pdf [dostep: 24 lipca 2015 roku].

51 e-Szkota - Moja Wielkopolska - http://www.eszkola-wielkopolska.pl/o-projekcie [dostep: 28
lipca 2015 roku].
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i metody projektu®?. Uczniowie i nauczyciele korzystali réwniez z urzadzen
mobilnych - notebookdw i tabletow?3.

Stanistaw Dylak zwraca uwage na efektywnos¢ zastosowania metody projektow
w pracy ze wspotczesng mtodzieza: ,,Metoda projektoéw pozwala kanalizowac cyfrowa
aktywnos¢ digital natives oraz ich przyzwyczajenia. Wyzwala takze, a nawet
wymusza, interpersonalna aktywnos¢ uczniow podczas rozwiazywania szkolnych
zadan z wykorzystaniem technologii cyfrowej.

szkot - wyzwanie niemal nieuchronne - realizowane
w zespotach, przy uzyciu technologii informacyjnych.

54

0Od 2013 roku firma Samsung Electronics Polska we wspétpracy z Centrum Cyfrowym
Projekt: Polska, Centrum Edukacji Obywatelskiej, Fundacja CoderDojo,
Stowarzyszeniem ,,Rodzice w Edukacji” i Stowarzyszeniem ,,Dobra Edukacja”, przy
wsparciu grupy SuperBelfrzy RP, realizuje w szkotach podstawowych i gimnazjach
projekt ,Mistrzowie Kodowania”, ktérego celem jest ,upowszechnienie nauki
programowania w polskich szkotach”>. Zakres przedsiewziecia obejmuje szkolenia
nauczycieli i zajecia dla dzieci z programowania w intuicyjnym jezyku Scratch.
Zgodnie z zatozeniami projektu, umiejetnos¢ programowania staje sie jedna
z kluczowych kompetencji we wspotczesnym sSwiecie, moze bowiem decydowac
o efektywnosci ksztatcenia i jakosci pracy zawodowej, ale takze byc¢ czynnikiem
wykluczenia cyfrowego - stad potrzeba wprowadzenia ksztatcenia umiejetnosci
programowania juz na pierwszym etapie edukacji, z zastosowaniem narzedzi
odpowiednich do wieku uczniow.

W 2013 roku przeprowadzono takze - przywotywane juz - badanie ,Kompetencje
cyfrowe nauczycieli i wykorzystanie nowych mediéw w szkolnictwie podstawowym,
gimnazjalnym i ponadgimnazjalnym - diagnoza”>®, realizowane w ramach programu

52 Szerzej - por. e-Szkota - Moja Wielkopolska. Metoda projektow: podsumowanie wdrozenia
w 105 szkotach na podstawie projektu ,,e-Szkota - Moja Wielkopolska”, Ogolnopolska
Fundacja Edukacji Komputerowej, Poznan 2014 - http://www.eszkola-
wielkopolska.pl/att/publikacje/eszkola-podrecznikOFEK.pdf [dostep: 27 lipca 2015 roku].

53 Szerzej - por. e-Szkota - Moja Wielkopolska. Raport z Programu 2011-2014 -
http://www.fundacja-eszkola.pl/att/8.-Dobre-praktyki-w-Wielkopolsce-eSzkola-
Wielkopolska-Ryszard-Stefanowski-FeS-.pdf [dostep: 27 lipca 2015 rokul].

54 S. Dylak, Metoda projektow ptaszczyznq wzajemnego dostrajania sie szkoty i digital
natives..., ,Neodidagmata” 2011-2012, t. 33/34, s. 179.

% Szerzej - por. Mistrzowie Kodowania - http://mistrzowiekodowania.pl/co-robimy [dostep:
27 lipca 2015 roku].

% J, Jasiewicz, D. Batorski, M. Kisilowska, A. Mierzecka-Szczepanska, Nowe media w polskiej
szkole. Wyniki badan przeprowadzonych w ramach projektu ,,Kompetencje cyfrowe
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»Obserwatorium kultury” Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego. Objeto ono
200 szkot roznego typu wszystkich szczebli. W kazdej placowce ankiety wypetniali
dyrektorzy lub wicedyrektorzy, bibliotekarze i dwoje nauczycieli*’.

W wyniku badania ilosciowego stwierdzono, ze podstawowy sprzet (komputer
stacjonarny) i Internet sa dostepne w szkotach w stopniu zadowalajacym, technologie
mobilne wciaz jednak nie zostaty upowszechnione. ,Brak ograniczen sprzetowych
nie przektada sie jednak na swobode korzystania z ICT [technologii informacyjno-
komunikacyjnych] przez ucznidw - w wiekszosci szkot z komputerow, rzutnikéw,
ewentualnie tablic interaktywnych i Internetu korzysta sie wytacznie na lekcjach:
w pracowniach komputerowych - jesli uczniowie maja samodzielnie pracowac
na sprzecie, w pozostatych klasach - jesli celem zajec jest (najczesciej)
przedstawienie prezentacji przygotowanej przez nauczyciela lub ucznia. Poza
godzinami lekcyjnymi, tzn. na przerwach i po zakonczeniu zaje¢, komputery
pozostaja za zamknietymi drzwiami pracowni”?8. Jedynym wyjatkiem jest biblioteka
szkolna, ale juz nie sSwietlica - przebywajace tam dzieci, ktére chca skorzystac
z technologii informacyjno-komunikacyjnych, sa zwykle kierowane wtasnie
do biblioteki.

nauczycieli i wykorzystanie nowych medidw w szkolnictwie podstawowym, gimnazjalnym
i ponadgimnazjalnym - diagnoza”, op. cit.

5 |bidem, s. 4.
8 |bidem, s. 146.
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Najczesciej przywotywane w literaturze i projektach badawczych standardy
okreslajace postawy i cele dziatania nauczycieli w zakresie technologii informacyjno-
komunikacyjnych - National Educational Technology Standards for Teachers - zostaty
opracowane przez International Society for Technology in Education®®. Obejmuja

one:

« wspieranie i inspirowanie ucznia w jego kreatywnosci w procesie
uczenia sie,

» projektowanie i przygotowywanie cyfrowych materiatow edukacyjnych
i narzedzi oceny,

« ksztattowanie pracy i nauki w srodowisku cyfrowym,

« propagowanie i ksztattowanie obywatelstwa oraz odpowiedzialnosci
w $wiecie cyfrowym,

e zaangazowanie w rozwoj zawodowy i przywodztwo.

Zgodnie z tymi wytycznymi, zadaniem nauczycieli jest korzystanie z dostepnego
sprzetu i dostepnych aplikacji, rozwijanie swoich umiejetnosci w tym zakresie,
optymalne i zgodne z celami nauczania przygotowywanie materiatow dydaktycznych
wykorzystujacych mozliwosci nowoczesnych technologii.

W polskiej literaturze przedmiotu mozna znalez¢ dwie krancowe opinie
dotyczace postaw nauczycieli wobec nowoczesnych technologii i ich wykorzystania
w dydaktyce.

%9 National Educational Technology Standards for Teachers, International Society for
Technology in Education, 2008 rok - http://www.iste.org/docs/pdfs/nets-t-
standards.pdf?sfvrsn=2 [dostep: 25 lipca 2015 roku].

/ Przetaczamy spoteczenstwo na cyfrowe
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Jak pisze Marcin Przybyta: ,Polska szkota funkcjonuje niejako obok Internetu.

Ma petng s$wiadomos¢, ze on istnieje, ale z checiag zamknetaby go w salach

komputerowych i uchylata drzwi jedynie w trakcie zaje¢ z informatyki oraz

technologii informacyjnych. Przepas¢ cyfrowa (digital divide) miedzy technologicznie

zaawansowang mtodzieza a czescia nauczycieli jest faktem. Nie zmienia tego

najlepsze komputery, tablice interaktywne i sieci bezprzewodowe”®°. Nalezy jednak
zauwazy¢, Ze same  nhowoczesne
technologie by¢ moze rzeczywiscie nie
zmienia tej sytuacji, ale bez ich
dostepnosci zmiana postaw
i umiejetnosci nauczycieli bedzie
Z pewnoscia trudniejsza w realizacji.

W badaniu realizowanym w ramach
Akademickiego Seminarium Edukacji
Dziecka stwierdzono, ze ,okoto 40%
nauczycieli uczestniczyto w kursach
z zakresu obstugi komputera”®’,
dodajac: ,ogromnie przydatne
w procesie motywowania
i stymulowania ucznia do dziatan jest
korzystanie z roznorodnych medidw,
a takze prezentowanie licznych
przyktadow uwypuklajacych
roznorodnos¢ pojeciowa i tematyczng
w obrebie jednej domeny. Takze
i w tym aspekcie model funkcjonowania nauczyciela jest bardzo daleki od ideatu.
Jak pokazuja badania, prawie 20% badanych uczniow wskazuje, ze korzysta jedynie
z podstawowych, jak podrecznik i zeszyt, srodkow dydaktycznych. Blisko 50% dzieci
korzysta z roznorodnych zrodet informacji tylko od czasu do czasu. Natomiast
korzystanie z takiego medium, jak komputer na codziennych zajeciach w szkole jest
wtasciwie nieobecne na etapie ksztatcenia zintegrowanego”®Z.

We wnioskach z ewaluacji przywotywanego juz programu ,,Cyfrowa szkota” rowniez
wyrazono obawe o niskie i mato innowacyjne wykorzystanie technologii
informacyjno-komunikacyjnych w ksztatceniu na podstawowym poziomie - jako

6 M. Przybyta, Digital natives vs digital immigrants? - Szkota a kreatywnos¢ on-line, ,Studia
Edukacyjne” 2012, nr 23, s. 203-204.

61 Dziecko w szkolnej rzeczywistosci. Zatozony a rzeczywisty obraz edukacji elementarnej,
op. cit., s. 405.

62 [bidem, s. 548-549.
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»powierzchownego dodatku do tradycyjnych metod nauczania”®. Stwierdzono

ponadto, Ze konieczne jest nieustanne doksztatcanie nauczycieli, cho¢ w zakresie nie
tyle umiejetnosci informatycznych, ile zastosowan dydaktycznych technologii
informacyjno-komunikacyjnych, w tym do samodzielnej pracy ucznidw -
indywidualnej i zespotowej

64

Nauczyciele uczestniczacy w projekcie byli swiadomi obecnosci i roli technologii
informacyjno-komunikacyjnych w  zyciu uczniow, zwracali jednak uwage
na koniecznos¢ zachowania umiaru w tym zakresie. Ich opinie byty bardzo
podzielone, takze ze wzgledu na wieksza czasochtonnos¢ przygotowywania lekcji
z uzyciem nowoczesnych technologii, przekonanie o niemozliwosci zastapienia metod
tradycyjnych czy brak wiary we wtasne umiejetnosci®®. Z kolei zwolennicy wdrazania
technologii cyfrowych podnosili argumenty o atrakcyjnosci lekcji, zadowoleniu
z realizacji procesu nauczania, poczuciu pracy w nowoczesnej placowce. Trzy
czwarte badanych nauczycieli potwierdzito, ze korzysta z technologii informacyjno-
komunikacyjnych w przygotowaniach do prowadzenia zaje¢, najczesciej przeszukujac
zasoby Internetu, uzywajac edytorow tekstu, tworzac prezentacje. W niktym stopniu
respondenci komunikowali sie jednak z innymi osobami na forach czy w grupach
dyskusyjnych, nie uzywali rowniez arkuszy kalkulacyjnych (wyjatkiem byli tutaj
nauczyciele matematyki i informatyki). Tylko 28% nauczycieli plastyki korzystato
czesciej niz raz w miesiacu z programow do rysowania, a 41% nauczycieli innych
przedmiotow - gtéwnie jezykow obcych, matematyki i przyrody - siegato po gry
edukacyjne®®.

,Bardzo wazna roznica nastgpita pod wzgledem czestosci wyswietlania przez
nauczycieli prezentacji. Przed uruchomieniem programu «Cyfrowa szkota» tylko 27%
nauczycieli stosowato tego typu technike przekazywania wiedzy na wiekszosci
lub wszystkich lekcjach. Do momentu badania odsetek ten wzrést do 59% (biorac pod
uwage prezentacje, przy ktorych wykorzystywany byt sprzet zakupiony w ramach
programu). Jednoczesnie udziat nauczycieli, ktorzy w ogole nie stosowali
tej techniki, spadt z poczatkowego poziomu 14% niemal do zera”®’. Technologie
informacyjno-komunikacyjne stuzg rowniez uczniom ,,do prezentacji wtasnej wiedzy
lub opinii. Udziat nauczycieli zaangazowanych w realizacje «Cyfrowej szkoty», ktorzy

8 Fwaluacja ex-post rzgdowego programu rozwijania kompetencji uczniéw i nauczycieli
w zakresie stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych - ,,Cyfrowa szkota”,
op. cit., s. 7.

& |bidem, s. 9.

% |bidem, s. 87 i n.
% |bidem, s. 90 i n.
67 Ibidem, s. 141.
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w ten sposob wykorzystuja zakupiony sprzet, wynosi 96%, w tym 41% na wiekszosci
lub wszystkich lekcjach. Przed programem odpowiednie odsetki byty znacznie
mniejsze - wynosity odpowiednio 61% i zaledwie 9%. Deklaracje nauczycieli sugeruja,
ze wykorzystanie TIK [technologii informacyjno-komunikacyjnych] sprzyja
zwiekszeniu czestosci stosowania dyskusji jako formy prowadzenia zajeé, ale zmiana
jest stosunkowo niewielka (56% a 63% nauczycieli stosujacych dyskusje na wiekszosci
lub na kazdej lekcji)”®8. Po wdrozeniu programu znacznie spadta liczba nauczycieli,
ktérzy nie oczekuja od uczniow pracy z technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi, w tym wyszukiwania informacji w Internecie, komunikacji
z osobami spoza klasy przy uzyciu nowoczesnych technologii, pracy w parach
lub matych grupach®®.

Niewielkie badanie pedagogiczne zrealizowata Edyta Drzymata’®, przeprowadzajac
wsrod 30 nauczycieli nauczania wczesnoszkolnego sondaz dotyczacy ich stosunku
do nowych technologii. Respondenci w pracy dydaktycznej zdecydowanie woleli
korzysta¢ z mediow masowych (prasa, telewizja) niz ze smartfondw (jedna trzecia
badanych nie miata takich urzadzen), nie uzywali réwniez tabletow. Wsrod
przygotowywanych prezentacji dominowaty materiaty opracowane w aplikacji
PowerPoint. Jedynie 40% respondentdéw uzywato niektorych dodatkowych funkcji
i aplikacji na smartfonie, jak kalkulator czy stuchanie i pobieranie muzyki, 47% zas
nie korzystato w ogdle z portali spotecznosciowych, pozostali badani wymieniali
gtownie YouTube, Nk.pl i Facebook, nie byto jednak wskazan na przyktad serwisu
GoldenLine. Wiekszo$¢ ankietowanych negatywnie oceniata pomyst prowadzenia
bloga przez nauczyciela, uznajac to przede wszystkim za strate czasu, podobnie
zreszta jak uzytkowanie portali spotecznosciowych (takze traktowane jako
zagrozenie). Blisko potowa respondentow (45%) stwierdzita, ze ich zajecia
nie wymagaja korzystania z pracowni komputerowej, 37% badanych korzystato z niej
srednio raz w miesiacu, nikt nie uzywat technologii cyfrowej podczas wiekszosci
zajec. Wiekszos¢ uczestnikow sondazy byta rdéwniez niechetnie nastawiona
do korzystania ze smartfona do celow edukacyjnych, w tym na lekcjach. Wsrdd
dostrzeganych zagrozen respondenci wymieniali ryzyko bycia wysmianym przez
innych nauczycieli i ucznidow oraz obawy przed zmianami.

. Komputery traktuja jako dodatek, a wiekszos¢
badanych uwaza, ze nie sa one potrzebne do realizacji tresci programowych. Badania
obrazuja fakt, iz nauczyciele nie widza zalet np. uzywania aplikacji w smartfonach

6 |bidem.
% |bidem.

0 Szerzej - por. E. Drzymata, Tablety, szkoty 2.0, e-podreczniki... O (pseudo)rewolucji
w edukacji, [w:] Innowacje edukacyjne wczoraj - dzis i jutro, red. K. Ratajczak, Poznan 2014,
s. 82-89.
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[...]. Spora czes¢ badanych uwaza, ze nauczyciel prowadzacy bloga czy swdéj kanat
na YouTube moze sie skompromitowac i traci w ten sposob swoj autorytet”’".

Z drugiej strony, Stanistaw Dylak, kierownik naukowy projektu ,.e-Szkota - Moja
Wielkopolska”, przekonuje, ze nauczyciele i pedagodzy dostrzegaja koniecznosc
wykorzystania naturalnej obecnosci dzieci w swiecie cyfrowym i wejscia tam
z przekazem edukacyjnym’2. Bez watpienia - po zapewnieniu uczniom i nauczycielom
podstawowej dostepnosci do nowoczesnych technologii w szkotach - to wtasnie
postawy przetozonych i dydaktykow, ich gotowos¢ zmiany metod pracy, dostrzezenia
i wykorzystania potencjatu drzemigcego w sieci, beda kluczowym elementem
rzeczywistej - mozna by rzec: paradygmatycznej - zmiany w systemie ksztatcenia.
|W badaniach z zakresu nauk pedagogicznych zwraca sie¢ uwage, ze

3. Wymaga to
jednak zwiekszenia samodzielnosci uczniow i obsadzenia ich ,w innej roli,
a mianowicie jako aktywnych uczestnikow projektowania i doswiadczania wtasnych
edukacyjnych sytuacji. Przy realizacji takich zatozen dydaktycznych, znacznie
wspieranych przez wielopodmiotowa, wielopoziomowa oraz «bezczasowa»
komunikacje w przestrzeni cyfrowej, poznawcza aktywnos¢ uczniow kreuje ich jako
podmioty wtasnego uczenia sie, a jak wiadomo «by¢ aktywnym, ocenia¢ i miec
wptyw...» jest dla nastolatkéw sprawa kluczowa”’“. Internet - zwtaszcza za$ media
spotecznosciowe - moze wprowadzi¢ jakosciowa roznice na poziomie motywowania
uczniow do uczenia sie. Co wiecej, jak pokazuja badania, mtodziez jest pozytywnie
nastawiona do ,,szkoty opartej na wspotpracy, tworzeniu, poznaniu siebie i swoich
zdolnosci, wreszcie na robieniu rzeczy przydatnych dla innych ludzi podczas wtasnego
uczenia sie”’>. Dobrym przyktadem realizacji takich zatozen przy uzyciu technologii
informacyjno-komunikacyjnych jest opisany wyzej projekt ,e-Szkota - Moja
Wielkopolska”, podobnie wartosciowa jest amerykanska inicjatywa ,,Quest to Learn”,
skupiajaca szkoty, w ktorych doswiadczenia edukacyjne sa projektowane
z wykorzystaniem potencjatu gier, obejmujacego myslenie systemowe, kontrole
ryzyka, refleksje krytyczna, wspotprace, tworcze rozwiazywanie probleméw, empatie
i myslenie innowacyjne’®.

1 |bidem, s. 89.

2 Por. na przyktad: S. Dylak, Szkota w cyfrowym uscisku - z nadziejq nie tylko na igrzyska...,
»otudia Edukacyjne” 2012, nr 23, s. 183-202.

3 |bidem, s. 189.
™ |bidem, s. 190.
s |bidem, s. 193.

6 Szerzej - por.: ibidem, s. 191-192; Quest to Learn Schools, 2014 rok -
http://middleschool.q2l.org [dostep: 27 lipca 2015 roku].
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W badaniu z 2013 roku nauczyciele pozytywnie sie odniesli do nowoczesnych
technologii i zasobow sieciowych, jednoczesnie podkreslajac obawy o kompetencje
uczniow w zakresie korzystania z Internetu i umiejetnos¢ swiadomego, wtasciwego
wyboru i wykorzystania zrodta informacji. Nauczyciele ,,nie widza zadnych przeszkod
w korzystaniu z komputeréw i Internetu na zajeciach pozalekcyjnych,
ale jednoczesnie znaczaco czesto stwierdzaja, ze TIK [technologie informacyjno-
komunikacyjne] do edukacji powinny by¢ wprowadzane z umiarem i w ograniczonym
zakresie. Te opinie potwierdza tez praktyka, a raczej wyniki badan dotyczace
faktycznych wyborow i zachowan. Nowoczesne technologie traktowane sa najczesciej
jako narzedzia pozwalajace ubarwi¢ materiat ilustracyjny towarzyszacy
przekazywaniu tresci przedmiotowych”7?7.

W przywotywanych badaniach ,nie stwierdzono znaczacych korelacji miedzy
specjalizacjg (nauczanymi przedmiotami), wiekiem czy ptcig badanych ani ich
miejscem zamieszkania a postawami wzgledem wprowadzania nowoczesnych
technologii do dydaktyki. Wyjatkiem jest tutaj poziom samooceny, ktory wydaje sie
korelowac pozytywnie z ta postawa, a mianowicie - ci nauczyciele, ktorzy wysoko
oceniajg swoje kompetencje cyfrowe, maja tez lepsze nastawienie do aktywnego
wykorzystania ICT [technologii informacyjno-komunikacyjnych] w pracy z uczniami.
Przy czym trzeba tu wyraznie rozrozni¢ posiadane faktycznie kompetencje
od samooceny - wiekszo$¢ respondentéow jest sprawna informatycznie (wykonuje
podstawowe czynnosci zwigzane z obstuga najpopularniejszych programoéw)
i codziennie lub prawie codziennie korzysta z Internetu (przede wszystkim w domu,
ale takze w pracy, w znacznym stopniu w celu przygotowania sie do lekcji). Mimo to
respondenci roznie oceniaja swoj poziom kompetencji - i to wtasnie ten czynnik
wptywa na opinie dotyczace wdrazania nowoczesnych technologii do dydaktyki”’8.
Ponownie zatem zdecydowanie najstabsza strona wykorzystania technologii
informacyjno-komunikacyjnych jest komunikacja z uczniami i rodzicami - nie tylko

" Ewaluacja ex-post rzgdowego programu rozwijania kompetencji uczniéw i nauczycieli
w zakresie stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych - ,,Cyfrowa szkota”,
op. cit., s. 147.

8 |[bidem, s. 147.
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za posrednictwem portali spoteczno$ciowych’® czy poczty elektronicznej, ale takze
na przyktad przez umieszczanie w sieci materiatow dydaktycznych.

Maciej Bitner i Magdalena Kaminska, autorzy policy paper dotyczacego cyfrowej
szkoty8?, zachecaja do wykorzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnych
w dydaktyce, przekonujac o nieprzystawalnosci obecnego, dziewietnastowiecznego
modelu edukacji do wspodtczesnego srodowiska zycia dzieci i mtodziezy oraz do
oczekiwan i wymagan dzisiejszego i przysztego rynku pracy. Wsrod zalecanych
technologii, metod i zasobdéw wymieniaja: projekty typu Khan Academy, masowe
otwarte kursy online (massive open online course, MOOC), prace zespotowa,
przedsiebiorczos¢, sprawnos¢ manualng, umiejetnos¢ uczenia sie, myslenia
krytycznego i rozwiazywania problemow.

Dokonany przeglad literatury - zarowno doniesien badawczych, jak i opracowan
metodycznych czy scenariuszy zaje¢ - pozwala stwierdzi¢, ze wykorzystanie
komputerow w pracy S$wietlicy jest elementem zaktadanym i zalecanym,
ale nieobowiazkowym. Nie ma standardow okreslajacych wyposazenie pomieszczen
swietlicowych w sprzet czy materiaty - pozostaje to w gestii dyrektorow szkét, zalezy

" Por. takze: B. Dudel i in., Innowacje w teorii i praktyce edukacyjnej na przyktadzie
wojewodztwa podlaskiego, Fundacja Centrum Transferu Wiedzy i Innowacji Spoteczno-
Pedagogicznych, Biatystok 2014, s. 80-81 -
http://www.naszaedukacja.men.gov.pl/upload/Wybrane_cyfrowe_technologie_wspomagaj%C
4%85ce_proces_innowacji_pedagogicznej.pdf [dostep: 23 lipca 2015 roku].

8 M. Bitner, M. Kaminska, Gdzie sie podziata cyfrowa szkota? Edukacja na miare wyzwan XX|
wieku, Warszawski Instytut Studiow Ekonomicznych, Warszawa 2014 -
http://www.naszaedukacja.men.gov.pl/baza_wiedzy/wpis/37 [dostep: 23 lipca 2015 roku].

/ Przetaczamy spoteczenstwo na cyfrowe
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jednak gtownie od mozliwosci finansowych poszczegdlnych placowek i gmin8!. Wérod
elementéw zalecanych wymienia sie miedzy innymi sprzet audiowizualny®8?
(niezbedny do prowadzenia zajec literackich, artystycznych, muzycznych, ale takze
utatwiajacy zapetnianie czasu wolnego dzieci, na przyktad ogladaniem filmow).
W przyktadowym wzorcowym regulaminie swietlicy szkolnej pojawia sie - wsrod
szczegbtowych zadan sSwietlicy - prowadzenie zaje¢ roznego typu, w tym takze
komputerowych?83.

Jak zauwazajq Andrzej Pery i Danuta Kmita, ogoélne sformutowania prawne dotyczace
wyposazenia szkoty w urzadzenia i materiaty niezbedne do realizacji funkcji
dydaktycznych sa tak ogélne, ze trudno na ich podstawie formutowac ostre
wymagania w tym zakresie. ,Mozna jedynie powiedzie¢, ze wskazane jest
wyposazenie sali w zabawki dydaktyczne, komputer, tematyczne kaciki zabaw oraz
biblioteczke”®. Ws$réd wyposazenia sugerowanego przez cytowanych autorow
pojawia sie sprzet komputerowy w zestawie: komputer, rzutnik, tablica
interaktywna®. Sugeruje to, ze nie chodzi o indywidualna czy zespotowa prace
uczniow z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi (sugestie o wykorzystaniu
szkolnej pracowni komputerowej pojawiaja sie bardzo rzadko), ale o uzycie sprzetu
przez nauczyciela w celu prowadzenia typowych zaje¢ dydaktycznych.

Jeszcze w 2003 roku, odwotujac sie do realizowanego woOwczas programu
wprowadzania komputeréw i Internetu do szkét ,Interkl@sa”, Hanna Batorowska
wspominata o mozliwym udziale wychowawcow s$wietlicy w edukacji informacyjnej
i medialnej8. Uzyskanie ,.Znaku Jakosci Interkl@sa” wymagato nie tylko korzystania
Z Internetu w celu efektywnego poszukiwania i wykorzystywania informacji, ale takze
prowadzenia szkolnej witryny internetowej, wydawania elektronicznej wersji gazetki
szkolnej, stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych w nauczaniu i jako
elementu warsztatu pracy oraz w zarzadzaniu szkotg, ponadto wykorzystywania
pracowni komputerowych zaréwno w dydaktyce przedmiotowej, jak i w innych
przedsiewzieciach, w tym realizowanych we wspétpracy ze srodowiskami lokalnymi®’.
Pracownie multimedialne, tworzone obok laboratoriow informatycznych, najczesciej

8. Por. B. Krajewska, Standardy funkcjonowania swietlic szkolnych, ,,Problemy Opiekunczo-
Wychowawcze” 2011, nr 2, s. 31-36.

82 |bidem.

8 Por. Wzory zwiqgzane z funkcjonowaniem swietlicy, ,,Miesiecznik Dyrektora Szkoty” 2014,
nr9,s. 31-39.

8 A. Pery, D. Kmita, Swietlica - szkolng przestrzeniq czasu wolnego. Funkcjonowanie swietlic
szkolnych. Poradnik dla gmin i dyrektorow szkét, op. cit., s. 34.

8 |bidem, s. 35.

8 H, Batorowska, Projektowanie szkolnych centrow informacyjno-dydaktycznych dla potrzeb
programu Interkl@sa, ,,Annales Academiae Paedagogicae Cracoviensis” 2003, z. 9, s. 77-104.

87 Ibidem, s. 78.
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byty - i sa nadal - wiazane z bibliotekami, petnigcymi funkcje szkolnych centrow
informacji. W takim centrum powinien by¢ rowniez zatrudniony specjalista
w zakresie zastosowan mediow w dydaktyce, wspierajacy poszczegoélne grupy
uzytkownikow w pracy samoksztatceniowej i dydaktycznej. Jak pisze Hanna
Batorowska, ,,ze specjalista od mediow i pracy umystowej powinien wspotpracowac
pedagog szkolny i wychowawca - opiekun swietlicy szkolnej. Po odpowiednim
przeszkoleniu nauczyciele ci mogliby by¢ réwnoczesnie zatrudnieni na etacie
wspomnianego specjalisty”88,

Kwalifikacje wychowawcow swietlicy na poziomie podstawowym sa takie same jak
pozostatych nauczycieli - okresla je Karta Nauczyciela®, dotycza za$ poziomu
wyksztatcenia, posiadania przygotowania pedagogicznego adekwatnego
do zajmowanego stanowiska, przestrzegania zasad moralnych i odpowiedniego stanu
zdrowia. Zgodnie z ministerialnym rozporzadzeniem okreslajacym kwalifikacje
pedagogiczne i zakres umiejetnosci, ,,po zakonczeniu ksztatcenia przygotowujacego
do wykonywania zawodu nauczyciela absolwent [...] miedzy innymi potrafi
samodzielnie zdobywac wiedze i rozwijac¢ swoje profesjonalne umiejetnosci zwiazane
z dziatalnoscia pedagogiczna (dydaktyczna, wychowawcza i opiekuncza), korzystajac
z réznych zrodet (w jezyku polskim i obcym) i nowoczesnych technologii”?, a takze
,dobiera¢ i wykorzystywa¢ dostepne materiaty, srodki i metody pracy w celu
projektowania i efektywnego realizowania dziatan pedagogicznych (dydaktycznych,
wychowawczych i opiekunczych) oraz wykorzystywaé nowoczesne technologie
do pracy dydaktycznej; animowal prace nad rozwojem uczestnikow procesow
pedagogicznych, wspierac¢ ich samodzielnos¢ w zdobywaniu wiedzy oraz inspirowac
do dziatan na rzecz uczenia sie przez cate zycie”®'. W cytowanym rozporzadzeniu
nowoczesnym technologiom poswiecono odrebny punkt: ,[absolwent] w zakresie
technologii informacyjnej - posiada: a) podstawowa wiedze i umiejetnosci w zakresie
technik informatycznych, przetwarzania tekstow, wykorzystywania arkuszy
kalkulacyjnych, korzystania z baz danych, postugiwania si¢ grafika prezentacyjna,
korzystania z ustug w sieciach informatycznych, pozyskiwania i przetwarzania
informacji, b) umiejetnos¢ zrdéznicowanego  wykorzystywania  technologii
informacyjnej w pracy pedagogicznej”?2. W przekazywanych obowiazkowych
tresciach z zakresu dydaktyki pojawiaja sie ,edukacyjne zastosowania mediow
i technologii informacyjnej w pracy z dzie¢cmi” w przedszkolu i na pierwszym etapie

8 |bidem, s. 85.
8 Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 roku - Karta Nauczyciela, art. 9.

% Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 roku

w sprawie standardow ksztatcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela
(Dz.U. 22012 r., poz. 131), par. 2 pkt 2d -
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20120000131 [dostep: 27 lipca 2015 roku].

% |bidem, par. 2 pkt 2h, 2j.
9 |bidem, par. 2 pkt 5.
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edukacyjnym (klasy I-1lI)?® oraz ,metodyka prowadzenia zaje¢ technicznych
i komputerowych”, obejmujaca zapoznanie z urzadzeniami, budzenie zainteresowan
technicznych, ksztattowanie umiejetnosci wykorzystywania komputera w celach
edukacyjnych?®. W dydaktyce zwiazanej z drugim etapem edukacyjnym (klasy IV-VI)
wystepuja miedzy innymi ,,konwencjonalne i niekonwencjonalne metody nauczania,
w tym metody aktywizujace, metoda projektow oraz edukacyjne zastosowania
mediéw i technologii informacyjnej”®®. Podobne tresci, zmienione odpowiednio
do wiedzy i umiejetnosci uczniow, dotycza takze dydaktyki na trzecim i czwartym
etapie nauczania.

Jak wynika z powyzszego zestawienia, rozporzadzenie naktada na nauczycieli
obowiazek posiadania podstawowych umiejetnosci cyfrowych - zwiazanych
z postugiwaniem sie dostepnymi technologiami - w zakresie korzystania z narzedzi
biurowych i sieciowych zasobow informacyjnych, a takze ich zastosowania w celu
dalszego samoksztatcenia i w pracy dydaktycznej, w tym opiekunczej
i wychowawczej, mozna zatem zatozy¢, ze wymagania te dotycza rowniez
wychowawcow swietlicy.

Tymczasem w literaturze przedmiotu z interesujacego nas tutaj zakresu mozna
niekiedy znalez¢ sprzeczne stwierdzenia. W jednej publikacji czytamy,
ze wychowawca swietlicy ,sam decyduje o tematyce i przekazywanych dzieciom
tresciach oraz dostosowuje do nich wtasciwe i adekwatne do wieku metody i techniki
zaje¢ Swietlicowych.

% zaledwie za$ kilka akapitow

3 A. Pery, D. Kmita, Swietlica - szkolng przestrzeniq czasu wolnego. Funkcjonowanie swietlic
szkolnych. Poradnik dla gmin i dyrektoréw szkét, op. cit., s. 15.

% |bidem, s. 16.
% |bidem, s. 17.
% |bidem, s. 14.
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dalej autorzy przekonuja nas, ze:

[podkreslenie wtasne]”®’, dodajac pdzniej:
»,Nauczyciel S$wietlicy jest dzisiaj animatorem czasu wolnego, ktoéry powinien
zaskakiwa¢ swoich wychowankow, aby sta¢ sie dla nich autorytetem dziatan
niekonwencjonalnych. Wspotczesnie uczniowie sa bardzo wymagajacy. Znaczaca
wiekszos¢ z nich ma dostep do ksiazek, atrakcyjnych zabawek, ciekawych wycieczek,
sprzetu cyfrowego, ale zdarza sie, ze ma niewielu przyjaciot czy kolegow, z ktorymi
zabawy sa nieodzownym elementem rozwoju spotecznego. | te wtasnie luke moze
umiejetnie wykorzysta¢ wychowawca $wietlicy - uczy¢ pozytecznego spedzania czasu
wolnego, animujac sytuacje, w ktorych wazna  jest  wspotpraca
i wspotodpowiedzialnosc¢ zespotowa. Wymaga to oczywiscie statego doksztatcania sie
i bycia na biezaco z fachowa literatura. Zatem, kompetentny nauczyciel-
wychowawca $wietlicy dba o swoj rozwdj osobisty i zawodowy” %3,

Na podstawie kwerendy czasopism branzowych z lat 2013-2014 (miedzy innymi
,Swietlica w Szkole” i ,Przeglad Opiekunczo-Wychowawczy”) mozna zauwazyé,
ze

. W scenariuszach imprez i zaje¢ dla dzieci przewidywane
zastosowanie nowoczesnych technologii obejmuje przede wszystkim prezentacje
multimedialng (komputer, rzutnik multimedialny), ewentualnie materiaty
informacyjne (zdjecia, filmy)®® czy nagrania (odtwarzacz CD)'%. Niekiedy
nauczyciele dziela sie miedzy soba informacjami o sieciowej lokalizacji zasobow
mozliwych do wykorzystania podczas zajec¢ $wietlicowych''. Za wyjatkowy mozna
uzna¢ artykut dotyczacy portalu swietlicowego, w ktorym omoéwiono historie
i zawartos¢ strony internetowej $Swietlicy Zespotu Szkot w Pyskowicach, istniejacej
od 2006 roku'®2, Jej tworcy chcieli przede wszystkim komunikowac sie w ten sposob

9 |bidem, s. 15.
% |bidem.

% Por. na przyktad: K. Nowosad, Co ukrywajq meksykariskie jaskinie?, ,Swietlica w Szkole”
2014, nr 3, s. 5; N. Bremer, Pingwin cesarski - niezwykty mieszkaniec Antarktydy, ,,Swietlica
w Szkole” 2014, nr 4, s. 17.

1 Por. na przyktad: A. Janus-Holka, Poznajemy rdzennych mieszkancow Ameryki Potnocnej,
»owietlica w Szkole” 2014, nr 3, s. 12; J. Godurowska i in., Eskimosi. Poznajemy rdzennych
mieszkaricow Dalekiej Potnocy, ,,Swietlica w Szkole” 2014, nr 4, s. 25.

1% Por. na przyktad: J. Hoffmann, Podpatrzone-znalezione, czyli ciekawe pomysty znalezione
w Internecie, ,Swietlica w Szkole” 2014, nr 5, s. 23.

102 B, Krgaséwka, Strona internetowa swietlicy, ,Swietlica w Szkole” 2013, nr 1, s. 8. Por.
takze: Swietlica, Zespot Szkot w Pyskowicach - http://www.zswpyskowswietlica.republika.pl
[dostep: 22 lipca 2015 roku].
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z dzie¢mi i rodzicami oraz z innymi wychowawcami pracujacymi w swietlicach
szkolnych. Wiekszos¢ publikowanych w czasopismach scenariuszy zaktada najwyzej
zastosowanie sprzetu komputerowego i cyfrowego w formach pracy zbiorowej
lub zespotowej, zaktadajacych wspoélne ogladanie filméw czy stuchanie muzyki'®,
Edyta Wrdbel, wychowawczyni swietlicy ze szkoty podstawowej w Biatymstoku,
wymienita nastepujace rodzaje zaje¢ realizowanych w $wietlicach'%: rozwijajace
horyzonty umystowe dzieci (z wykorzystaniem zywego stowa), artystyczne
(plastyczne, muzyczne, teatralne) i ruchowe, ale nie uwzglednita w ich realizacji
wykorzystania nowoczesnych technologii i przekazow cyfrowych. Z kolei Monika
Wojcik'®, odwotujac sie do koncepcji inteligencji wielorakich Howarda Gardnera,
zaproponowata scenariusze zajec¢ S$wietlicowych w pracy z dzie¢mi z klas I-ll,
wspierajace  rozwoj  wielostronny  (na  przyktad inteligencje  jezykowa,
interpersonalna, intrapersonalna, ruchowa, matematyczno-logiczna, muzyczna,
przyrodnicza), w zadnej nie uwzgledniajac jednak wykorzystania technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

Wychowawcy swietlicy prowadza
niekiedy badania potrzeb swoich
podopiecznych, stosowane
kwestionariusze nie pozwalajg im
jednak wypowiedzie¢ sie na temat
korzystania z technologii informacyjno-
komunikacyjnych - dzieci najwyzej
moga ,oglada¢ bajki i filmy w TV
i na wideo”, ewentualnie zaznaczyc
rubryke ,Inne” i tam dopisa¢ na
przyktad ,komputer”'%, Mozna za to
»porozmawiac na temat Internetu i gier
komputerowych” 197,

Sa oczywiscie réwniez - co prawda
nieliczne - przyktady pozytywnego
podejscia do technologii informacyjno-

103 Por. na przyktad: B. Maciotek, Przewodnik metodyczny do programu wychowawczego
swietlic ,,Liscie wielkiego drzewa zycia”, Wydawnictwo Oswiatowe FOSZE, Rzeszow 2007,
Warsztat pracy wychowawcy swietlicy: Poradnik metodyczny, red. M. Prokosz, Oficyna
Wydawnicza ATUT, Wroctaw 2008.

104 E, Wrobel, R6znorodnos¢ form pracy swietlicy szkolnej. Poradnik dla nauczycieli -
wychowawcow swietlic szkolnych, Biatystok [b.r.], [mps].

105 Szerzej - por. M. Wojcik, Rozwijanie zdolnosci dzieci na zajeciach swietlicowych, op. cit.

16 Por. na przyktad: M. Hepner-Widto, Co robi¢ z dziecmi w swietlicy szkolnej?,
»Wychowawca” 2007, nr 3, s. 26-27.

107 [bidem.
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komunikacyjnych i ich wykorzystania w pracy swietlicowej. Wsrdd takich dobrych
praktyk Andrzej Pery i Danuta Kmita wymieniaja dziatalnos¢ swietlicy w Szkole
Podstawowej nr 289 im. Henryka Sienkiewicza w Warszawie. Ma ona do dyspozycji
siedem pomieszczen, z ktorych jedno przeznaczono na pracownie informatycznag
i prowadzenie zaje¢ z komputerem'®. W Swietlicy Szkoty Podstawowej nr 43
w Zabrzu za posrednictwem kamer internetowych dzieci obserwuja zycie bocianow
i Zubréw'%?,

W 2011 roku odbyt sie konkurs ,Swietlic@ w Sieci!”'® na najciekawsza strone
internetowa  Swietlicy. Celami tego przedsiewziecia byty zmobilizowanie
do przygotowania i prowadzenia witryny, popularyzacja internetowej komunikacji
Zz roznymi partnerami, a takze rozpropagowanie s$wietlic szkolnych jako miejsc
przyjaznych uczniom. Organizatorem konkursu byta jedna z bardziej aktywnych
sieciowo placowek, réwniez prowadzaca wtasng strone internetowa!'! - $wietlica
Zespotu Szkot Ogodlnoksztatcacych nr 5 w Sosnowcu, ktora raz w tygodniu prowadzi
dla uczniéw zajecia komputerowe potaczone z akcja ,,Bezpieczny Internet” 12,

Program upowszechniajacy wykorzystanie Internetu w sSwietlicach szkolnych jest
prowadzony przez Fundacje ING Dzieciom, ktora modernizuje swietlice internetowe
w dzielnicach i miejscowosciach, w ktérych dzieci i mtodziez maja utrudniony dostep
do sieci. Dziatania fundacji stuza odpowiedniemu przystosowaniu pomieszczen
i wyposazeniu je w sprzet. Program ma zasieg ogolnopolski - w 2014 roku
zmodernizowano szesc swietlic internetowych (w Polsce dziata tacznie 30 placowek),
miedzy innymi w Szkole Podstawowej im. Wilhelma Gawlikowicza w Bojszowach:
,Dzieki temu programowi S$wietlica otrzymata komputery, co uczynito
ja atrakcyjniejsza. Komputery stanowia takze cenng pomoc dydaktyczna w realizacji
zadan szkolnych i pozaszkolnych”''3,

Srodowisko pedagogiczne zaczyna dostrzega¢, ze Facebook mogtby by¢ narzedziem
wykorzystywanym w dziataniach dydaktycznych, miedzy innymi do wspierania

18 A, Pery, D. Kmita, Swietlica - szkolng przestrzeniq czasu wolnego. Funkcjonowanie swietlic
szkolnych. Poradnik dla gmin i dyrektorow szkét, op. cit., s. 46.

109 Ibidem, s. 49.

110 Ogélnopolski konkurs Swietlic@ w Sieci rozstrzygniety, Zespot Szkot Ogolnoksztatcacych
nr 5 w Sosnowcu, 2011 rok - http://zso5.sosnowiec.pl/aktualnoci-mainmenu-115/2-
aktualnoci-zso/520-ogolnopolski-konkurs-wietlic-w-sieci-rozstrzygnity.html [dostep: 22 lipca
2015 rokul].

11 Swietlica Szkoty Podstawowej nr 38 w Sosnowcu - http://www.swietlicasp38.sosnowiec.pl
[dostep: 22 lipca 2015 roku].

12 G. Michalak, M. Katuza, Swietlica w Zespole Szkét Ogolnoksztatcqcych w Sosnowcu,
»owietlica w Szkole” 2013, nr 5, s. 5-6.

113 [bidem, s. 59. Por. takze: Fundacja ING Dzieciom, 2015 rok - http://www.ingbank.pl/
0-banku/odpowiedzialnosc-spoleczna/relacje-ze-spoleczenstwem/fundacja-ing-
dzieciom#dzieciom=1 [dostep: 27 lipca 2015 roku].
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realizacji zaje¢ pozalekcyjnych (prowadzenie grupy spotecznosciowej, udostepnianie
dodatkowych materiatow), komunikacji z uczniami i rodzicami, ksztatcenia
nieformalnego czy po prostu ,rozwoju cyfrowego umiejetnosci obywatelskich
uczniéw”'"4. Przyktadem moze by¢ zatozenie profilu na Facebooku i komunikacja
za jego posrednictwem z uczniami (cho¢ dotyczy to raczej starszych klas szkot
podstawowych), prowadzenie bloga wspolnie z uczniami, ogladanie materiatow
z sieci wraz z dyskusja, chocby na temat teledyskow''>.

W analizowanej literaturze przedmiotu znaleziono zaledwie jedna propozycje
realizacji w $wietlicy zaje¢ z zakresu edukacji medialnej''®. Renata Pulikowska,
autorka tej koncepcji, zauwazyta, ze doswiadczenia medialne i ,zanurzenie
wirtualne” dzieci powinny by¢ uwzgledniane i wykorzystywane w zajeciach
szkolnych, z kolei umiejetnosci przewidywane w podstawie programowej z tego
zakresu mozna zdobywac lub doskonali¢ takze w swietlicy szkolnej. Odpowiednie
umiejetnosci z pierwszego etapu edukacji to:

« umiejetnosc korzystania ze zrodet informacji, biblioteki, Internetu,

» wykorzystanie technologii informacyjnej,

« umiejetnos¢ wtasciwej komunikacji (rozmowy, gry, zabawy),

« umiejetnos¢ zachowania sie i dziatania w roznych sytuacjach szkolnych
i pozaszkolnych,

« umiejetnosc organizacji pracy wtasnej, dbatos¢ o zdrowie, higiene
i bezpieczenstwo'’.

Szkota (w tym swietlica) - wedtug Renaty Pulikowskiej - powinna realizowac
nastepujace zadania z zakresu edukacji medialnej:

« rozwijanie zainteresowan, potrzeb i nawykow czytelniczych,

» ksztatcenie umiejetnosci samodzielnego korzystania ze zbiorow
bibliotecznych i z Internetu oraz poszanowania zrodet informacji,

« przygotowanie do odrdzniania fikcji od rzeczywistosci w przekazach
medialnych, rozumienia mediéw i postugiwania sie narzedziami
medialnymi,

« wprowadzenie w proces komunikacji miedzyludzkiej''8.

114 B, Dudel i in., Innowacje w teorii i praktyce edukacyjnej na przyktadzie wojewddztwa
podlaskiego, op. cit., s. 83.

s E. Jedrych, Technologia komunikacyjno-informacyjna w pracy nauczyciela swietlicy
szkolnej, ,,Wszystko dla Szkoty” 2012, nr 9, s. 12-13.

116 Por. R. Pulikowska, Zajecia dziennikarskie w swietlicy szkolnej. Program edukacji
medialnej, [w:] Teoretyczno-metodyczne aspekty opieki i wychowania w swietlicy.
Scenariusze spotkan, programy, op. cit., s. 227-235.

17 Por. ibidem, s. 228.
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Ponadto w zakres edukacji medialnej w swietlicy - w ujeciu Renaty Pulikowskiej -
wchodzi miedzy innymi:

« przygotowanie do odbioru i korzystania z takich mediow, jak czasopisma,
radio, telewizja, Internet,

« organizowanie zajec swietlicowych opartych na korzystaniu z mediow,

» wspotpraca z biblioteka szkolna i pracownia komputerowa,

» zachecanie do $wiadomego korzystania z réoznych mediow,

e zwrocenie uwagi na niebezpieczenstwa zwigzane z korzystaniem
Z mediow,

« wspoétpraca z rodzicami dotyczaca korzystania z medidw przez dzieci'?.

Niestety, przyktadowy harmonogram realizacji powyzszych zaje¢ proponowanych
przez Renate Pulikowska, dostosowany do porzadku roku szkolnego, dopiero w lutym
i marcu wspomina o urzadzeniach medialnych, komputerze i Internecie, w kwietniu
zas$ - o telefonie komérkowym, jego mozliwosciach i zagrozeniach'29,

Podsumowujac, nalezy zauwazy¢, ze polska literatura przedmiotu pozwala
zidentyfikowac¢ funkcjonujace obecnie dwie krancowe opinie dotyczace postaw
nauczycieli wobec nowoczesnych technologii i ich wykorzystania w dydaktyce - wiare

118 Por, jbidem, s. 228-229.
19 Por. ibidem, s. 229.
120 Por. ibidem, s. 232-233.
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w duzy potencjat tych narzedzi i przekonanie o ich szkodliwosci. W rzeczywistosci
skala ich zastosowania rosnie, cho¢ nie jest jeszcze powszechna, z kolei w ramach
zajec Swietlicowych mozna je okresli¢c jako znikome. Trzeba ponadto podkreslic,
ze problemem nie jest powszechny brak sprzetu, cho¢ technologie mobilne nie
zawitaty jeszcze do szkét.

Jakie sa oczekiwania uczniow wobec $wietlicy szkolnej? Badanie Zofii Fraczek!'?!
z 2007 roku, przeprowadzone w trzech S$wietlicach na terenie wojewoddztwa
podkarpackiego, ujawnito miedzy innymi, ze dzieciom bardzo podoba sie mozliwosé
grania w gry planszowe i komputerowe, chciatyby wiec, zeby zajecia komputerowe
byty dla nich réwniez dostepne - obok zaje¢ sportowych, plastycznych czy
muzycznych. ,Dzieci chca tez, aby ich swietlica byta «zadbana», zeby byli w niej
dobrzy wychowawcy i duzo komputeréw” 122,

W perspektywie przeprowadzonej analizy literatury wydaje sie oczywiste,
ze

123 Wprowadzajac

w zycie takie zatozenia, nie mozna unikac¢ srodowiska, w ktorym dzieci i mtodziez
funkcjonuja na co dzien, komunikuja sie i ucza sie wielu umiejetnosci. Pobyt
w Swietlicy moze by¢ dla nich okazja do rozwijania talentow i kompetencji
wykraczajacych poza podrecznikowa wiedze o swiecie - na przyktad do uczestnictwa
w proponowanej przez Kieran Egan ,edukacji do wyobrazni” (imaginative
education)'?*, ktéra moze sie okazac¢ niezbednym elementem zycia we wspotczesnym
spoteczenstwie, na pograniczu miedzy realnoscia a wirtualnoscia.

121 Szerzej - por. Z. Fraczek, Swietlica szkolna jako placéwka opiekuriczo-wychowawcza,
,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 2008, nr 8, s. 48-51.

122 Ibidem, s. 51.
123 D, Kmita, Rozwdj swietlic szkolnych, ,,Wychowawca” 2007, nr 3, s. 5-7.

124 K. Egan, The Future of Education. Reimaging Our Schools from Ground Up, Yale University
Press, New Haven 2008 (za: S. Dylak, Szkota w cyfrowym uscisku - z nadzieja nie tylko
na igrzyska..., op. cit., s. 196).
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Literatura przedmiotu poswiecona funkcjonowaniu sSwietlic czy - bardziej ogolnie -
opiece nad dziecmi po zakonczeniu zaje¢ lekcyjnych na Swiecie jest niezbyt
obszerna. Dostepne opracowania ograniczaja sie gtownie do programéw
realizowanych w Stanach Zjednoczonych, w niewielkim stopniu uwzgledniajac
sytuacje w innych krajach, przede wszystkim w Australii, Wielkiej Brytanii
i Kanadzie'®. Publikacje, w ktoérych analizuje sie na poziomie miedzynarodowym
polityke ustalania i wspierania opieki pozalekcyjnej, wskazuja, ze jest to problem
marginalizowany w wiekszosci panstw (z wyjatkiem Danii i Szwecji). Brakuje
systematycznego wsparcia w zakresie zaréwno przyjecia jednolitych zasad
zapewniania takiej opieki, jak i udzielania przez panstwo wsparcia finansowego.
Kolbrun b. Palsdottir, rozwazajac te sytuacje, zasugerowata, ze

126 Tymczasem, jak pokazuja badania Organizacji
Wspédtpracy Gospodarczej i Rozwoju, w krajach europejskich przewazajaca czesc
kobiet w momencie osiagniecia przez dzieci wieku szkolnego jest aktywna
zawodowo'?’, co zazwyczaj bezposrednio przektada sie na konieczno$¢ korzystania
z roznych form opieki nad dzie¢mi po zajeciach szkolnych.

125 D, Bottrell, K. Russell, International ‘Best Practice’ for Out of School Services
and Activities for 9-12 year old Children. Literature Review Report, University of Sydney,
kwiecien 2010 roku, s. 98.

126 K.p. Palsdottir, After-School Centres for 6-9 Year Olds in Reykjavik, Iceland, ,,Barn” 2010,
nr4,s.12.

27 IMF1.2: Maternal employment rates, OECD Family Database, OECD, Paris 2015, s. 2 -
http://www.oecd.org/social/family/database.htm [dostep: 27 lipca 2015 roku].
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Jak juz wspomniano, w krajach Europy Zachodniej i w Ameryce Pétnocnej nie istnieje
instytucja swietlicy szkolnej, co wynika miedzy innymi z odmiennosci zasad
funkcjonowania placowek edukacyjnych. W Europie utrwality sie trzy formy
organizacji systemu edukacji: angielski, francuski i niemiecki. W systemie angielskim
(obowiazujacym w Wielkiej Brytanii, Irlandii i Hiszpanii) dzieci przebywaja w szkole
caty dzien, z dos¢ dtuga przerwa na lunch, ktéra umozliwia nawet powrét do domu
(w Hiszpanii - rowniez na drzemke podczas sjesty). Uczniom nie sa zadawane prace
domowe, wszystkie ¢wiczenia sa bowiem wykonywane pod nadzorem nauczyciela.
W systemie francuskim (obowigzujacym we Francji, w Belgii, Luksemburgu i Holandii)
dzieci rowniez spedzaja caty dzien w szkole - poza jednym popotudniem lub dwoma
popotudniami w tygodniu. System niemiecki jest zupetnie inny - uczniowie wracaja
ze szkoty wczesnym popotudniem, maja takze zadawane prace domowe. Warianty
systemu niemieckiego sa realizowane w Niemczech, Austrii, krajach skandynawskich,
we Wtoszech, w Portugalii, Grecji i Turcji'?®. Mozna powiedzie¢, ze system niemiecki
jest najbardziej zblizony do zasad organizacji szkét w Polsce.

Opieka popotudniowa o charakterze swietlicowym - niegdys wydzielona - jest obecnie
czescia systemu szkolnego w Danii i Szwecji'?’. Jak sie ocenia, az 80% dzieci w wieku
od szesciu do osmiu lat korzysta z opieki w $wietlicach'3°. Wychowawcy pracujacy
w Swietlicach musza sie legitymowad wyksztatceniem wyzszym lub przynajmniej
trzyletnim przeszkoleniem, ponadto powinni miec¢ specjalistyczne przygotowanie
do réznych typow zajec: sportowych, artystycznych, muzycznych. O rodzajach
aktywnosci podejmowanych w swietlicy decyduja nauczyciele, dyrekcja szkoty i rada
rodzicow. W Danii rodzice sa proszeni o przekazywanie dotacji pienieznych na rzecz
swietlic - mimo Ze nie ma wyznaczonej obowiazkowej stawki, wsparcie finansowe

128 Por, R. Meijvogel, Out-of-school services in Europe. How we learn from each other,
,New Directions for Youth Development” 2007, nr 116, s. 15-22.

129 Ibidem, s. 17.

130 PF4.3: Out of school hours care services, OECD Family Database, OECD, Paris 2015, s. 1 -
http://www.oecd.org/social/family/database.htm [dostep: 27 lipca 2015 roku].
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rodzicow zazwyczaj pokrywa 30-40% kosztéw dziatalnosci tych placowek'3!.
W Szwecji stawki optat zaleza od dochodoéw rodziny i liczby dzieci w rodzinie, ktore
korzystaja z opieki Swietlicy, plan zajec $swietlicowych jest zas mocno zintegrowany
z planem zaje¢ szkolnych. W swietlicach zapewnia sie miejsce i wyposazenie
pozwalajace podejmowac rdézne rodzaje aktywnosci. Osoby odpowiedzialne za ten
rodzaj ustug opiekunczych podkreslaja jednak, ze

. Wydaje sie jednak,
ze takie podejscie zaktada dostepnos¢ wyposazenia odpowiednio do zdefiniowanych
celéw czy potrzeb, co w warunkach polskich - jak wynika chocby z wynikow
przytoczonych wyzej badan - nie jest oczywiste.

Jesli jest taka potrzeba, dzieci amerykanskie - w wiekszosci uczniowie z grupy
wiekowej od szesciu do czternastu lat - spedzajg czas przed lekcjami lub po szkole
w tak zwanych klubach (after school clubs), bedacych odrebnymi podmiotami
prawnymi. Uczestnicza rowniez w zajeciach i programach (after school-programs,
supplemental learning programs, complementary learning, out-of-school learning),
podczas ktérych moga rozwijac swoje zainteresowania i umiejetnosci, ale rowniez
odrabia¢ prace domowe'3? - czyli realizuja typowe z polskiego punktu widzenia
zajecia Swietlicowe. Mtodzi Amerykanie moga jednak samodzielnie, choé przy
wsparciu nauczyciela, wybra¢ rodzaj aktywnosci podejmowanej w czasie wolnym
od lekcji w szkole. Ucza sie wiec planowania czasu i racjonalnego jego wykorzystania
oraz funkcjonowania w grupie, ponadto przygotowuja dla siebie nawzajem
prezentacje dotyczace interesujacych ich zagadnien z zakresu nauk Scistych,
spotecznych czy zdrowia'33. Jak pokazuja badania, dzieci uczestniczace w zajeciach

181 A, Willem, P. Whiteford, Babies and bosses: reconciling work and family life: A synthesis
of findings for OECD countries, OECD, Paris 2007, s. 149.

132 Por, na przyktad: S.B. Neuman, Empowered, ,Educational Leadership” 2010, kwiecien,
s. 30-36.

133 Por. na przyktad: M. Brountas, The Before and After School Clubs, ,,Whole Social Studies”
1993, s. 87-90.
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pozalekcyjnych poprawiaja swoje wyniki szkolne i rozwijaja umiejetnosci
merytoryczne i spoteczne, co staje sie ich atutem w przechodzeniu na kolejny etap
edukacji'®*. Dobre zajecia pozalekcyjne powinny zapewniaé uczniom mozliwosé
przyswojenia metod rozwigzywania problemow, skupienia sie na pracy zespotowej,
rozwijania zainteresowan i talentow, pozostawiajac jednak swobode wyboru
przeszkolonych nauczycieli lub trenerow o kompetencjach przywodczych,
pedagogicznych, komunikacyjnych i merytorycznych'®. Bardzo duze znaczenie ma
rowniez dobra komunikacja, czyli relacje nawigzywane nie tylko w grupie
rowiesniczej, ale takze miedzy realizatorami programow a partnerami - podmiotami
spotecznymi lub biznesowymi, zwtaszcza tam, gdzie do przeprowadzenia zajec jest
konieczne znaczne wsparcie finansowe czy sprzetowe. Amerykanskie dzieci ucza sie
takze zachowan obywatelskich, podejmujac rézne dziatania o szerszym wymiarze
spotecznym (na przyktad pomoc w bankach zywnosci, projekty ekologiczne, wizyty w
domach seniorow). Programy takie sg prowadzone zaréwno przez szkoty, jak i przez
lokalne organizacje, muzea czy uczelnie. Ich popularnos¢ wzrosta w Stanach
Zjednoczonych na poczatku lat dziewiecdziesigtych XX wieku, kiedy stwierdzono,
ze

Oczywiscie osoby i instytucje oferujace programy zajec¢ pozaszkolnych w Stanach
Zjednoczonych réwniez borykaja sie z brakiem srodkow i sprzetu'3. Proby szukania
rozwiazan i wsparcia w tym zakresie obejmuja miedzy innymi nawiazywanie
wspotpracy miedzyinstytucjonalnej z bibliotekami, muzeami, organizacjami
pozarzadowymi czy firmami medialnymi.

134 Szerzej - por. Afterschool In Action: How Innovative Afterschool Programs Address Critical
Issues Facing Middle School Youth, Afterschool Alliance - MetLife Foundation, marzec 2012
roku.

185 5.B. Neuman, Empowered, op. cit., s. 34-35.

13 Por. na przyktad: Digital Media & Learning in Afterschool, , Afterschool Alert Issue Brief”
2013, nr 58, s. 1-8.
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Wsrod  zagranicznych projektow wartych rozpowszechnienia nalezy wymienic
amerykanska inicjatywe STEM - Science, Technology, Engineering, Mathematics,
polegajaca na propagowaniu zaje¢ z nauk Scistych, technologii, inzynierii
i matematyki, realizowanych w powiazaniu z ksztatceniem kompetencji niezbednych
do optymalnego funkcjonowania w XXI wieku, do ktorych zalicza sie krytyczne
myslenie, rozwigzywanie problemow, komunikacje, wspotprace, kreatywnos¢
i innowacyjnos¢. Zajecia tematyczne dla ucznibw w wieku od dziesieciu
do osiemnastu lat obejmuja miedzy innymi robotyke (w tym projektowanie,
programowanie, rozwiazywanie problemow z zastosowaniem konkretnego
oprogramowania), matematyke, wspolne przygotowania i wspolny udziat w réznego
typu konkursach i zawodach'3’. Projekty organizowane w ramach inicjatywy STEM
spotykaja sie z bardzo pozytywnym przyjeciem, takze dlatego, ze uczniowie lubig
zajecia zapewniajace im wiecej wolnosci, elastyczne, otwarte, rozwijajace
zainteresowania przydatne w planowanej karierze zawodowej. Korzysci
Z uczestnictwa w takich zajeciach upatruje sie w trzech obszarach:

« zmiana nastawienia do nauk scistych, technologii, inzynierii i matematyki,

« zwiekszenie wiedzy i umiejetnosci z zakresu nauk scistych, technologii,
inzynierii i matematyki,

» zwiekszenie prawdopodobienstwa przysztej kariery w branzach zwigzanych
z naukami scistymi, technologia, inzynierig i matematyka.

Kluczowe dla osiagniecia tych korzysci jest mozliwie wczesne zainteresowanie dzieci

rozwojem umiejetnosci w obszarach nauk Scistych, technologii, inzynierii
i matematyki3®. Zajecia sa zaréwno wprowadzane do programu szkolnego,
jak i - w roznych formach - realizowane w ramach aktywnosci po lekcjach.

Przyktadem moze byc projekt ,,4-H Science Initiative” prowadzony w klubach 4-H
clubs. Dzieci, przy wykorzystaniu nowoczesnych technologii, sa zaznajamiane

137 Szerzej - por. A. Sahin, M.C. Ayar, T. Adiguzel, STEM Related After-School Program
Activities and Associated Outcomes on Student Learning, ,,Educational Sciences: Theory &
Practice” 2014, t. 14, nr 1, s. 309-322.

B8STEM learning in afterschool: An analysis of impact and outcomes, Afterschool Alliance,
Washington, DC 2011, s. 2.
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z wieloma zagadnieniami - od rozwoju roslin czy hodowli zwierzat
do wykorzystywania energii ze zrédet odnawialnych. Kluczowa dla programu jest idea
learn by doing (nauczanie przez dziatanie), ktéra pozwala zwiekszyé zaangazowanie
dzieci - od wykorzystania specjalnych (,,programowalnych”) klockow Lego
do budowania robotow dla najmtodszych po prawdziwe eksperymenty naukowe dla
starszych wychowankow. Zajecia odbywaja sie przy wspoétudziale naukowcow
z uczelni wyzszych. Sie¢, w ramach ktorej jest prowadzony projekt ,,4-H Science
Initiative”, obejmuje ponad 6 milionéw uczniow, 611 800 trenerow ochotnikow i 3,5
tysiaca profesjonalistow.

Innym przyktadem sa TECHie Club i TECHie Club: Girl, organizowane w ramach
szerszego projektu organizacji TechCorps'3® w amerykanskich stanach Ohio i Teksas
dla uczniéw w wieku od osmiu do jedenastu lat. Pomystodawcy tego przedsiewziecia
Zwracaja uwage, ze rynek pracy zwigzany z wykorzystaniem nowoczesnych
technologii rozwija sie bardzo prezenie - wedtug obecnych szacunkow, w 2020 roku
jedynie 30% miejsc pracy bedzie mogto by¢ obsadzone pracownikami o wtasciwych
kwalifikacjach. Podkresla sie réwniez, ze w sektorze zatrudnienia zwigzanym
z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi jedynie 25% pracownikéw to kobiety,
dlatego w ramach projektu organizacji TechCorps sa przygotowywane specjalne
programy dla dziewczat. Obejmuja one ponad 40 godzin zajeé, ktére moga byc
realizowane w ramach zaréwno programu szkolnego, jak i opieki pozalekcyjnej.
Zagadnienia poruszane na tych zajeciach dotycza programowania, projektowania
stron internetowych, zasad dziatania sprzetu i oprogramowania, mediow
spotecznosciowych, zawoddéw zwigzanych z  technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi, robotyki'¥. Tym, co wyrdznia inicjatywy TECHie Club i TECHie
Club: Girl oraz decyduje o ich atrakcyjnosci, jest elastycznos¢ i mozliwosé
dostosowania programu do wymagan kazdej placowki, ktora chce nawigzac
wspotprace. Zazwyczaj zajecia - trwajace od 60 do 90 minut oraz dopasowane
do wieku i umiejetnosci uczestnikow - sa prowadzone przez nauczycieli ochotnikow
i odbywaja sie w cyklu tygodniowym przez caty rok. Celem nauki jest nie tylko
zdobycie umiejetnosci postugiwania sie technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi, ale takze rozwijanie zdolnosci logicznego  myslenia
czy zrozumienie, w jaki sposob dziata Internet i jaka jest logika tworzenia
programéw komputerowych'!. Co godne podkreslenia, ewaluacja programu odbywa

139 Szerzej - por. TECHie Club overview and evaluation summary FY 2009-2010, TechCorps,
Columbus, OH 2010 - http://techcorps.org/files/2009-
2010%20TECHie%20Club%20Evaluation%20Summary.pdf [dostep: 27 lipca 2015 roku].

140 Szerzej - por.
http://twenty.techcorps.org/index.php?option=com_content&view=article&id=35&Itemid=15
0 [dostep: 27 lipca 2015 roku].

141 Por. CS Standards Crosswalk with CSTA K-12 Computer Science Standards

for State/District/Course Standards, Computer Science Teachers Association, 2011 rok -
http://www.csta.acm.org/Curriculum/sub/CurrFiles/Techie_Club.pdf [dostep: 27 lipca 2015
roku].
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sie na podstawie badan prowadzonych przed zajeciami oraz w trakcie
i po zakonczeniu zaje¢, a o ich atrakcyjnosci Swiadczy to, ze 97% uczestnikow
wyrazito che¢ wziecia udziat w programie w kolejnym roku'Z,

Warto zauwazyé, ze wiele programéw realizowanych w ramach inicjatywy STEM
(na przyktad ,Project IT Girl”, ,Build IT”, ,Science Club for Girls”) jest
przeznaczonych dla dziewczat - grupy, ktéra w mniejszym stopniu angazuje
sie w rozwijanie umiejetnoéci w zakresie nowoczesnych technologii. ,, TechBridge”'43
to jedno z wielu takich przedsiewzie¢, ktére angazuje uczennice w wieku
od dziesieciu do siedemnastu lat w czasie wolnym po lekcjach lub w trakcie wakacji
letnich, starajac sie  zainteresowa¢ je  nowoczesnymi  technologiami
wykorzystywanymi w szeroko rozumianej inzynierii, na przyktad w projektowaniu
przedmiotow dekoracyjnych i oswietlenia czy sprzetow kuchennych. Proces
projektowania tych urzadzen jest ponadto postrzegany jako mozliwos¢ budowania
umiejetnosci pracy w grupie i nauki niepoddawania sie w wypadku niepowodzen
(metoda prob i btedéw jako skuteczna forma uczenia sie)'#4. , TechBridge” pokazuje,
jak rdézne formy moga przyjmowac programy zaje¢ rozwijajacych umiejetnosci
wykorzystywania  technologii  informacyjno-komunikacyjnych, jest rowniez
doskonatym przyktadem ksztattowania funkcjonalnych kompetencji cyfrowych -
nauka podstaw inzynierii i wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych
odbywa sie przez rozwijanie talentow dziewczat w projektowaniu sprzetow
gospodarstwa domowego.

Inny projekt, ktory uczy korzystania z narzedzi z zakresu technologii informacyjno-
komunikacyjnych, stawiajac cele zwigzane z zyciem codziennym uczestnikow,
to ,,Wide Angle Youth Media”'*?, przedstawiany jako jeden z wzorcowych programéw
przez Afterschool Aliance - amerykanskie stowarzyszenie dziatajace na rzecz poprawy
oferty opieki polekcyjnej dla dzieci. Celem projektu jest zachecenie dzieci w wieku
od dziesieciu do pietnastu lat, aby wykorzystujac narzedzia cyfrowe, badaty kwestie
istotne dla lokalnej spotecznosci, na przyktad przesladowanie w szkole czy problemy
nierdbwnosci  spotecznych. Uzywajac czesto wtasnego sprzetu, uczniowie
przeprowadzaja wywiady, prezentuja bogato ilustrowane graficznie historie (photo
walk), angazuja sie w dyskusje. Ewaluacja projektu wykazata, ze uczestnicy nie tylko
zwiekszyli swoje kompetencje z zakresu wykorzystywania technologii informacyjno-
komunikacyjnych, ale takze nabyli umiejetnosci pracy w grupie, kreatywnosci,
wrazliwosci spotecznej.

142 TECHie Club overview and evaluation summary FY 2009-2010, op. cit.
143 http://www.techbridgegirls.org

1441, Kekelis, J. Joyce, How Role Models Can Make the Difference for Girls, SWE Conference
2014, pazdziernik 2014 roku -
http://www.techbridgegirls.org/assets/files/what/publications/p%2032-
36%20RoleModels%20V2.pdf [dostep: 27 lipca 2015 roku].

145 http://wideanglemedia.org/about
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Jak wynika z powyzszych przyktadow, kluczem do sukcesu projektow jest znalezienie
elementu, ktory zainspiruje dzieci do zaangazowania sie w przedsiewziecie, nie moze
nim by¢é bowiem sama nauka. Projekt ,YTECH Civic Voice Curriculum Programs”'4¢
opiera sie na twodrczym wykorzystywaniu mediow spotecznosciowych (Facebook,
YouTube), ktore zazwyczaj sa niechetnie widziane w edukacji formalnej, stanowia
jednak istotng czes¢ prywatnego zycia uczniow. Na kursach w ramach projektu, ktére
w zaleznosci od grupy trwaja od dwoch do 160 godzin, nacisk jest ktadziony
na efektywne wyszukiwanie i niebezkrytyczna ocene zawartosci tych mediow.
Uczestnicy sa rowniez zachecani do zamieszczania wtasnych tresci w mediach
i wyciagania wnioskdbw na podstawie ich oceny dokonywanej przez innych
uzytkownikow sieci. Tematy zajec sa tak dobierane, aby obudzi¢ w uczestnikach chec
zaangazowania obywatelskiego. Program jest elastyczny i mozna go dostosowad
do wymagan uczestnikow w wieku od szesciu do dwudziestu jeden lat. O sukcesie
przedsiewziecia Swiadczy to, ze - poza wykazywanym przyrostem umiejetnosci
korzystania i rozumienia technologii informacyjno-komunikacyjnych - az 80%
uczestnikdw wtaczyto sie po zakonczeniu projektu w akcje o charakterze
wolontariatu lub inicjatywy na rzecz poprawy zycia swojej spotecznosci'¥’.

Edukatorzy prowadzacy zajecia pozaszkolne nie tylko ucza korzystania z technologii
informacyjno-komunikacyjnych, ale takze wykorzystuja kompetencje cyfrowe
do rozwijania innych umiejetnosci, na przyktad do doskonalenia umiejetnosci
czytania (gtosne czytanie z wyswietleniem profilu dzwiekowego). Kathleen Gormley
i Peter McDermott opisali wykorzystanie technologii cyfrowych w czasie zajec
pozalekcyjnych w jednej ze szkoét na terenie stanu Nowy Jork!'®. Dziatanie
w srodowisku cyfrowym okazato sie dodatkowym motywatorem dla dzieci mtodszych
majacych trudnosci z czytaniem i pisaniem. Uczniowie w wieku od os$miu
do jedenastu lat c¢wiczyli umiejetnosci w zakresie czytania ze zrozumieniem
i czytania gtosnego, ale takze wyszukiwania informacji, tworzenia prezentacji
na wskazany temat (interesujacy dla wszystkich), montowania kroétkich filmow,
konstruowania komiksow, tworzenia prostych stron internetowych, przygotowywania
wpisow na blogi, korzystania z poczty elektronicznej czy programéw do edytowania
zdje¢. Trenerzy prowadzacy kursy zdecydowanie twierdzili, ze dzieci bardziej
sie angazowaty w zajecia oparte na zrodtach i narzedziach cyfrowych, pozostawiaty
im one bowiem wiecej mozliwosci wyboru sposobu wykonania zadania, wspieraty
prace zespotowa i nawigzywanie relacji miedzy rowiesnikami.

Jak juz wspomniano, amerykanskie programy wdrazane w ramach opieki
pozalekcyjnej sa bardzo liczne i roznorodne - w bibliografii przygotowanej przez

146 http://youthdigitalmedia.com/about
147 Digital Media & Learning in Afterschool, , Afterschool Alert Issue Brief” 2013, nr 58, s. 6.

148 Szerzej - por. K. Gormley, P. McDermott, Integrating the Digital Literacies Into an After-
School Program: A Structural Analysis of Teachers’ Lessons, ,,The Language and Literacy
Spectrum” 2013, t. 23, s. 20-33.
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Harvard Family Research Project opisano do tej pory ponad 50 przedsiewziec,
ktérych tematyka miesci sie w obrebie zagadnienia ,media cyfrowe a nauczanie”
(digital media and learning)'*®. Analiza tych programéw pozwala stwierdzic,
ze wiekszos¢ z nich jest skierowana do dzieci w wieku powyzej dziesieciu lat
(uczniow placowek, ktore w amerykanskim systemie szkolnictwa sa okreslane jako
middle school i secondary school). Warto rowniez zauwazy¢, ze dominujq inicjatywy
o zasiegu lokalnym, najczesciej obejmujace jedno miasto lub jeden stan. W Stanach
Zjednoczonych dziata organizacja Afterschool Aliance, ktora zaprasza do wspotpracy
instytucje z terenu catego kraju, nie istnieje jednak ogdlnokrajowy program
wdrazany we wszystkich placowkach zajmujacych sie opieka nad dzie¢mi
po lekcjach.

W tym wymiarze na szczegblng uwage zastuguje projekt ,The Intel Computer
Clubhouse Network”. Pierwszy Computer Clubhouse powstat w 1993 roku w wyniku
wspotpracy MIT Media Lab i Computer Museum (obecnie cze$s¢ Museum of Science
w Bostonie), dzi$ sie¢ takich placowek obejmuje juz 100 klubow w 200 krajach,
Z tego 60 na terenie Standéw Zjednoczonych'C. W Europie dziata pie¢ osrodkdw - dwa
w Danii, dwa w Irlandii i jeden w Rosji. Celem sieci jest propagowanie tworczego
wykorzystania nowoczesnych technologii, jego osiagniecie opiera sie zas na realizacji
kilku zasad: nauczaniu przez projektowanie, rozwijaniu zainteresowan, budowaniu
wspolnoty oraz szacunku i zaufania w srodowisku'®!. Kazdy osrodek jest tworzony
w ramach wspotpracy z organizacja dziatajacq wsrod lokalnej spotecznosci, ktorej
przyswiecaja podobne cele. Kluczowa role w placowce odgrywa pracujacy w niej
mentor, ktorego zadaniem jest dostosowanie dziatan do potrzeb lokalnej
spotecznosci - nie ma narzucanych odgoérnie godzin otwarcia, programow zajec¢ czy
sposobu nauczania. Mentorzy to stali pracownicy, ale takze ochotnicy, ktorym
w ramach istniejacej sieci udziela sie¢ wsparcia dostosowanego do potrzeb,
na przyktad organizujac szkolenia (miedzy innymi wdrazany ostatnio ,Project
IMPACTS - Increasing Mentor Participation and Commitment to Success”)
czy finansujac pomoce naukowe. Zadaniem mentorow nie jest nauczanie mtodziezy
uczeszczajacej do osrodkow, ale tworcze wspieranie w rozwijaniu zainteresowan,
przyjmujace forme pracy grupowej lub indywidulanej. Sa rowniez podejmowane
inicjatywy o charakterze miedzynarodowym, jak ,The Making! @ Clubhouses”
wspierane przez MIT Media Lab Lifelong Kindergarten Group - zajecia, ktére maja
taczy¢ elementy sztuki, rekodzieta, inzynierii, wykorzystania technologii i nauki przy

149 Qut-of-School Time Program Research and Evaluation Bibliography, Harvard Family
Research Project, 2015 rok - http://www.hfrp.org/out-of-school-time/ost-database-
bibliography/bibliography?topic=21 [dostep: 27 lipca 2015 roku].

150 http://www.computerclubhouse.org

151 P, Diaz, The Computer Clubhouse Village: A virtual meeting place for an emerging
community of learners, [w:] Politics and Information Systems: Technologies and Applications,
red. J.V. Carrasquero, F. Welsch, C. Urrea, Ch.-D. Tso, Orlando 2003, s. 302-305.
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projektowaniu i budowaniu. Raz na dwa lata odbywa sie rowniez w Bostonie Teen
Summit, gromadzacy mentordw i cztonkéw klubow ze $wiata.

Istnieje wiele programoéw, ktére mozna by przedstawi¢ w ramach analizy dobrych
praktyk zagranicznych, choé¢ pewnym problemem jest - wspominany juz wczesniej -
brak literatury przedmiotu opisujacej dziatania podejmowane w innych rejonach
$wiata niz Stany Zjednoczone, w tym w Europie'2. Zaréwno literatura przedmiotu,
jak i stwierdzona niewielka liczba publikacji w tym obszarze potwierdza
marginalizacje problemu opieki pozalekcyjnej w Europie i potrzebe wypracowania
nowych rozwiazan. Przegladajac istniejace programy, ktore koncentruja
sie na edukacji zwiazanej z nowymi technologiami, tatwo zauwazy¢ bardzo wazng
zamiane w postrzeganiu problemu wykluczenia cyfrowego. Jego forma zmienita sie
obecnie

i nie jest juz zwiazana z brakiem dostepu do sprzetu czy do Internetu. Wykluczenie
cyfrowe przejawia sie¢ w formach interakcji w sieci - aktywnej i biernej.
Uzytkownicy, ktorzy nie sa tylko odbiorcami tresci, ale takze aktywnie biorg udziat w
jej tworzeniu i uzytkowaniu, na wiele sposobow moga poszerzyé zakres swojego
dziatania. Niebezpieczenstwem jest jednak bierne - konsumpcyjne - odbieranie tresci
w sieci, ktore moze sie przyczyni¢ do ogolnego zmniejszenia wszelkiej aktywnosci
i pogtebienia bezrefleksyjnego stosunku do s$wiata. Programy edukacji cyfrowej
musza ktasc nacisk na rozwijanie i propagowanie postawy cyfrowej aktywnosci.

152 Por.: D. Bottrell, K. Russell, International ‘Best Practice’ for Out of School Services and
Activities for 9-12 year old Children. Literature Review Report, op. cit.; K.P. Palsdottir,
After-School Centres for 6-9 Year Olds in Reykjavik, Iceland, op. cit.
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W zapewnieniu efektywnosci takich programéw istotne sa oczywiscie ich elastycznosc¢
i dostosowanie do oczekiwan lokalnej spotecznosci, a takze znalezienie elementu
innego niz sama nauka, ktéry bedzie zgodny z zainteresowaniami dzieci, stajac sie
gtownym czynnikiem ich zaangazowania.

Wykluczenie cyfrowe przejawia sie w formach interakcji

w sieci - aktywnej i biernej. Uzytkownicy, ktorzy nie sg
tylko odbiorcami tresci, ale takze aktywnie biorg udziat

w jej tworzeniu i uzytkowaniu, na wiele sposobow moga
poszerzy¢ zakres swojego dziatania. Niebezpieczenstwem
jest jednak bierne - konsumpcyjne - odbieranie tresci

w sieci, ktore moze sie przyczyni¢ do ogélnego zmniejszenia
wszelkiej aktywnosci i pogtebienia bezrefleksyjnego
stosunku do swiata.
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Dazac do uzupetnienia obrazu polskich swietlic dziatajacych przy szkotach
podstawowych, chcielismy dowiedzie¢ sie, czy - i ewentualnie na ile - wtaczona
cyfrowo jest typowa sSwietlica. W zwiazku w tym przede wszystkim interesowaty nas
kwestie infrastrukturalne: nie tylko wielko$¢ pomieszczen, ale réwniez wyposazenie.
Kolejna wazna kwestia byto pozyskanie wiedzy o tym, jak wychowawcy s$wietlicy
postrzegaja technologie cyfrowe oraz czy czuja sie dobrze przygotowani do wtaczania
ICT w praktyke dydaktyczna. Kluczowym zagadnieniem byto jednak dziecko
w Swietlicy - czyli to, w jakich porach najmtodsi uczestnicy systemu ksztatcenia
korzystaja ze swietlic, czym sie tam zajmuja i jakie, zdaniem wychowawcéw, maja
potrzeby w zakresie edukacji cyfrowej.

Badanie ilosciowe zostato przeprowadzone w pierwszych dniach wrzesnia 2015 roku
metoda sondazu diagnostycznego CATI w 200 s$wietlicach dziatajacych w polskich
szkotach podstawowych. Do badania wybrano szkoty publiczne z catego kraju.
Ze wzgledu na specyfike projektu badaniem nie objeto szkot specjalnych. Przy
doborze préby badawczej jako zmienne rdéznicujace przyjeto lokalizacje szkoty (klase
wielkosci miejscowosci) i powierzchnie swietlicy. Badanie zrealizowata firma
Millward Brown, ktora byta odpowiedzialna za zgromadzenie danych. Za opracowanie
narzedzia badawczego i analize wynikow badania odpowiadat zespot badawczy
Centrum Cyfrowego Projekt: Polska. Uzyskane wyniki przeanalizowano
Z wykorzystaniem wag analitycznych, co pozwolito odnies¢ wnioski do catej populacji
Swietlic dziatajacych w szkotach podstawowych w Polsce. Kwestionariusz ankiety
zastosowanej w badaniu sktadat sie z dziewieciu pytan i metryczki.
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Jednym z kluczowych celow omawianego badania byto okreslenie stanu infrastruktury
swietlic w polskich szkotach podstawowych. Z analizy danych zgromadzonych przez
Instytut Badan Edukacyjnych'®® wynika, ze problem wyposazenia, powierzchni,
obsady kadrowej i wykorzystania sSwietlic w polskich szkotach nadal jest
niewystarczajaco rozpoznany. Doktadne dane na temat dostepnego sprzetu - a nawet
podstawowe informacje dotyczace powierzchni $wietlic - sa petne niescistosci,
dlatego w badaniu ilosciowym dazono przede wszystkim do uzupetnienia tych luk.

Jak wykazata analiza zgromadzonych danych, wiekszos¢ (60%) $wietlic zajmuje tylko
jedno pomieszczenie, co oznacza, ze przez caty czas korzystania z opieki
Swietlicowej dzieci przebywaja razem w jednej grupie. Co czwarta s$wietlica
ma do dyspozycji dwa pomieszczenia, co dziesiagta - trzy izby lub wiecej
pomieszczen.

153 Por. Ewaluacja ex-post rzgdowego programu rozwijania kompetencji ucznidow i nauczycieli w zakresie
stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych — ,Cyfrowa szkota”, op. cit.

/ Przetaczamy spoteczenstwo na cyfrowe

62



ILUSTRACJA 1.
LICZBA POMIESZCZEN, KTORYMI DYSPONUJA SWIETLICE W POLSKICH SZKOLACH
PODSTAWOWYCH

= JEDNO
POMIESZCZENIE

= DWA
POMIESZCZENIA

= TRZY
POMIESZCZENIA

= CZTERY
POMIESZCZENIA

“WIECE)
POMIESZCZEN

Zrédto: Opracowanie wtasne.

Jak mozna sie spodziewad, im wiekszy osrodek miejski, w ktoérym funkcjonuje szkota,
tym wiecej pomieszczen, z ktorych moga korzystaé dzieci spedzajace czas
w Swietlicy, choc¢ zaleznos¢ ta nie jest bardzo silna. Na przyktad w najmniejszych
miejscowosciach (do 10 tysiecy mieszkancow) 66% swietlic zajmowato jedno
pomieszczenie, w najwiekszych miastach zas - 34%, jednoczesnie jednak taki sam
odsetek swietlic wielkomiejskich miat do dyspozycji cztery pomieszczenia. Z kolei
trzy pomieszczenia zajmowato 6% sSwietlic z najmniejszych miejscowosci i 16%
swietlic z najwiekszych osrodkéw miejskich. Zauwazono réowniez, ze we wschodniej
Polsce najmniej jest swietlic zajmujacych trzy lub cztery pomieszczenia, najwiecej
zas - tylko jedno pomieszczenie. Zblizone dane sa zawarte w Systemie Informacji
Oswiatowej.

Niestety, dane dotyczace powierzchni swietlic nadal s niepetne, mimo poruszenia
tego problemu w omawianym badaniu ilosciowym. Jak sie bowiem okazato, az potowa
badanych nie byta w stanie udzieli¢ odpowiedzi na to pytanie. Z pozostatych
deklaracji wynika, ze S$wietlice sa ogodlnie niewielkie: zaledwie 11% zajmuje
powierzchnie wieksza niz 60 metrow kwadratowych, 12% - od 20 do 30 metrow
kwadratowych, 10% - od 30 do 40 metrow kwadratowych, 15% - od 40 do 60 metréow
kwadratowych. Nasza wiedza w tym zakresie pozostanie niepetna réwniez
w zestawieniu z danymi w Systemie Informacji Oswiatowej, w ktorym srednia
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wielkos¢ Swietlicy zostata oszacowana na 60 metrow kwadratowych, poniewaz
stwierdzono pewne btedy w informacjach zawartych w tej bazie.

Niezwykle wazna w tym wymiarze jest oczywiscie liczba dzieci, ktére korzystaja
z pomieszczen Swietlicowych, dlatego w badaniu zapytano o $rednia (przecietna)
liczbe uczniow przebywajacych w swietlicy. Na potrzeby opracowania wynikow
omawianego badania wprowadzono jako miare ,wiazki” obejmujace grupy
dwudziestoosobowe. Dzieki temu zaobserwowano, ze w Polsce ze Swietlicy korzysta
najczesciej od 20 do 40 ucznidow - z takimi grupami mamy do czynienia w co piatej
swietlicy. Nieco rzadziej swietlice zapewniaja opieke grupom liczacym od 40 do 60
ucznidw. Warto rowniez podkreslic, ze w 10% duzych swietlic przebywa sSrednio
ponad 200 ucznioéw (ilustracja 9).
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ILUSTRACJA 2.
LICZBA UCZNIOW KORZYSTAJACYCH ZE SWIETLICY
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Zrédto: Opracowanie wtasne.

Ze wzgledu na istote projektu ,,MegaMisja”, waznym celem omawianego badania byto
okreslenie rodzaju wyposazenia wystepujacego w Swietlicach. Dostepnos¢ sprzetu
komputerowego jest bowiem nie tylko warunkiem brzegowym udziatu swietlic
szkolnych w projekcie, ale takze - co wazniejsze - determinanta realizacji
poszczegblnych zadan. Respondenci zostali wiec poproszeni o okreslenie liczby
urzadzen z ponizszej listy, jakimi dysponuje ich swietlica:

» komputery stacjonarne,

« laptopy, notebooki,

« tablety,

« tablice interaktywne,

e rzutniki multimedialne,

o drukarki,

« skanery,

« telewizory,

» odtwarzacze (DVD lub inne).

Jak ustalono, w 49% swietlic szkolnych znajduje sie przynajmniej jeden komputer
stacjonarny, w 31% - co najmniej jeden laptop, w 26% sa zas rzutniki multimedialne.
Dostepnos¢ tych urzadzen wydaje sie zwiazana z klasg wielkosci miejscowosci,
w ktorej dziata szkota - im wiekszy osrodek miejski, tym lepiej wyposazona swietlica.
Na przyktad w najmniejszych miejscowosciach komputer stacjonarny jest
niedostepny w 59% Swietlic, laptop - w 68%, rzutnik - w 63%, jednoczesnie
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w najwiekszych osrodkach miejskich 31% sSwietlic ma jeden komputer stacjonarny,
a 18% jest wyposazonych w dwa komputery stacjonarne, podobna jest dostepnosé¢
komputerow przenosnych. W 17% swietlic szkolnych z najwiekszych miejscowosci
sq dwa rzutniki multimedialne, z kolei w 30% Swietlic z najmniejszych miejscowosci
jest tylko jeden taki rzutnik. Oczywiste problemy z dostepnoscia sprzetu
w Swietlicach moga by¢ jednak nieco zredukowane przez uzycie infrastruktury
komputerowej innych pracowni szkolnych. Jak bowiem wynika z przeprowadzonych
badan,

Dane zgromadzone w ramach omawianego badania wskazuja réwniez,
ze w Swietlicach jest niewiele urzadzen peryferyjnych, takich jak drukarki
czy skanery. Drukarka znajduje sie w co trzeciej swietlicy, skaner - w co piatej.
Jedynie 12% swietlic jest wyposazonych w tablice interaktywne. Jak sie wydaje,

Wyniki te sa zgodne
Z ogolnie obserwowana tendencja wyposazania polskich szkét, w ktorych dominuja
komputery stacjonarne, najczesciej dostepne jedynie w  pracowniach
komputerowych, brakuje jednak wtasciwie urzadzen mobilnych. Jak sie wydaje, jest
to jeden z kluczowych deficytow szkot w Polsce, ktéry moze byé wyraznie odczuwan
y przez dzieci chocby dlatego, ze nierzadko to wtasnie tablet jest dla nich pierwszym
narzedziem kontaktu z Internetem. W zwiazku z tym urzadzenia mobilne, obok
urzadzen peryferyjnych, nalezy uzna¢ za podstawowy element docelowego
wyposazenia polskich swietlic.

Jednoczesnie ,wielkimi obecnymi” w swietlicach sa telewizory i odtwarzacze DVD,
poniewaz az w 72% swietlic znajduje sie jeden telewizor, w 9% sa dwa telewizory,
z kolei 73% swietlic jest wyposazonych w jedno takie urzadzenie, 12% udostepnia zas
dwa takie urzadzenia. Rowniez w tym wypadku mozna dostrzec zréznicowanie
ze wzgledu na kase wielkosci miejscowosci: w mniejszych miejscowosciach w 73%
swietlic szkolnych jest tylko jeden telewizor, podczas gdy w duzych miastach cztery
telewizory sa w 18% swietlic, dwa telewizory - w 33%, jeden - w 34% swietlic.

66



W omawianym badaniu ilosciowym dazono rowniez do pozyskania informacji
na temat wychowawcow swietlic szkolnych. Jak wykazata analiza zgromadzonych
danych, zawéd wychowawcy Sswietlicy jest profesja niemal catkowicie
sfeminizowana - az 90% osob pracujacych w swietlicach to kobiety. W grupie tej
wiekszos¢ stanowia kobiety miedzy trzydziestym a piecdziesiatym rokiem zycia.

é é

Uzyskane dane pozwalaja przyja¢, ze w Polsce jest okoto 7 tysiecy kobiet,
w wiekszosci mtodych i aktywnych, pracujacych w swietlicach szkolnych, ktore - jak
wykazata analiza literatury przedmiotu - czuja, ze ich status w spotecznosci szkolnej
jest nizszy niz status nauczyciela przedmiotowego. Jak sie wydaje, zaréwno
ze wzgledu na cele projektu ,,MegaMisja”, jak i szerzej - ze wzgledu na ogromna

potrzebe prowadzenia nowoczesnej edukacji cyfrowej w polskich szkotach - grupa
ta stanowi najwiekszy zaséb projektu.

i
i
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ILUSTRACJA 3.
WIEK WYCHOWAWCOW SWIETLICY SZKOLNEJ
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Zrédto: Opracowanie wtasne.

Z przeprowadzonego badania wynika bowiem, Ze - co szczegdlnie wazne wtasnie
z perspektywy projektu ,MegaMisja” - sa to osoby korzystajace z technologii
cyfrowych, cho¢ gtéwnie na uzytek prywatny.

Forma aktywnosci dominujaca w grupie wychowawcow swietlicy jest korzystanie
z poczty elektronicznej: 67% osob pracujacych w S$wietlicy podejmuje taka
aktywnosc codziennie, 20% - kilka razy w tygodniu, 7% - raz w tygodniu. Niemal
rownie  czesto  wychowawcy poszukuja online informacji  zwiazanych
Z zainteresowaniami - 45% codziennie, 34% kilka razy w tygodniu, 15% raz w tygodniu.
Trzecia aktywnoscia cieszaca sie najwieksza popularnoscig jest wyszukiwanie w sieci
materiatow dydaktycznych wykorzystywanych pozniej w pracy z uczniami
przebywajacymi w Swietlicy. Jak wykazato przeprowadzone badanie, codziennie
takie dziatania podejmuje co trzeci wychowawca swietlicy, raz na kilka dni - 41%
0sob pracujacych w swietlicy.
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ILUSTRACJA 4.
SPOSOBY KORZYSTANIA Z INTERNETU PRZEZ WYCHOWAWCOW SWIETLICY SZKOLNEJ
(W %)

publikowanie tresci w Internecie m 12 34 44
zakupy przez Internet X3 60 26
wyszukiwanie materia;a’\:yesl)i/g;ktycznych do pracy w 34 41 17 7
korzystanie z poczty e-mail 67 20
korzystanie z rozméw video, gtosowych i tekstowych WA Vi 16 16 50
korzystanie z serwiséw spotecznosciowych 17 17 1 12 43
wyszukiwani'e informacji' zwiqzanych z 45 34 m
zainteresowaniami
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Zrédto: Opracowanie wtasne.

Wtasnie ten wynik jest, jak sie wydaje, doskonatym prognostykiem dla projektu
»MegaMisja”, wskazuje bowiem, ze wychowawcy czuja potrzebe doskonalenia
zawodowego przez poszerzanie zakresu dziatan realizowanych z uczniami
przebywajacymi w s$wietlicy, technologie cyfrowe sa zas$ sposobem na osiggniecie
tego celu. Warto podkreslic, ze ta forma aktywnosci nie jest zwiazana z klasg
wielkosci miejscowosci, w ktorej pracuja wychowawcy $wietlicy szkolnej, poniewaz
zarowno w matych, jak i w najwiekszych miejscowosciach mamy do czynienia
z liczaca okoto 40% grupa wychowawcow, ktorzy dwa, trzy razy w tygodniu poszukuja
online materiatow dydaktycznych wykorzystywanych w pracy zawodowej. Jest to
o tyle istotna obserwacja, ze idzie ona, mozna powiedzie¢, ,,pod prad” wiekszosci
wynikow i ukazuje sie¢ jako wazne zrédto inspiracji dydaktycznych bez wzgledu
na wielkos¢ miejscowosci, w ktorej pracuja wychowawcy swietlicy szkolnej.

Zdecydowanie rzadziej wychowawcy Swietlicy korzystaja z  mozliwosci
komunikacyjnych, jakie zapewnia Internet - zaréwno z serwiséw spotecznosciowych,
jak i z réznych narzedzi komunikacji w czasie rzeczywistym. Przeprowadzone
badanie wykazato, ze co druga osoba pracujaca w Swietlicy w ogole nie korzysta
z takich rozwigzan (43% nie uzywa serwisow spotecznosciowych, 50% - narzedzi
komunikacji). Wychowawcy swietlicy nie sa takze aktywni w zakresie publikowania
tresci online - 34% robi to raz w miesiacu, 44% nie zajmuje sie tym wcale.
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W omawianym badaniu - poza ustaleniem sposobow korzystania z technologii
informacyjno-komunikacyjnych przez wychowawcow swietlicy szkolnej - dazono
rowniez do okreslenia, jakie s ich poglady w sprawie obecnosci technologii
cyfrowych w szkotach.

ILUSTRACJA 5.
POGLADY WYCHOWAWCOW SWIETLICY SZKOLNEJ NA TEMAT TECHNOLOG!I
CYFROWYCH (W %)

Swietlica szkolna jest wtasciwym miejscem
prowadzenia edukacji cyfrowej w szkotach m 27 32

technologie cyfrowe stwarzajg zagrozenie dla
bezpieczenstwa dzieci 31 49 m

nowe media to szansa na uczynienie nauki
ciekawsza i tatwiejsza 39 58 2

nowe technologie nalezy wprowadzac¢ w
ograniczonym zakresie, z umiarem 43 50 E

czuje sie dobrze przygotowany (przygotowana) do
wykorzystywania komputera i Internetu w pracy 51 47 E
zawodowej

%
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Zrédto: Opracowanie wtasne.

Jak wykazata analiza zgromadzonych danych, zdecydowana wiekszosc
wychowawcow (97%) uwaza, ze nowe technologie sg szansg na uczynienie nauki
ciekawsza 1 latwiejsza, jedynie 3% nie dostrzega zadnego potencjatu
wykorzystywaniu ich w procesie dydaktycznym. Jednoczesnie jednak 93% twierdzi, ze
nalezy je wprowadzac¢ w ograniczony zakresie i z umiarem. Z takim stwierdzeniem
zdecydowanie zgodzito sie 43 % wyktadowcow, a az 50 % raczej sie zgadza z tym
pogladem. Tak wiec przy pozytywnym nastawieniu wychowawcow do nowoczesnych
technologii dominuje ostroznosc jesli chodzi o ich praktyczne wykorzystanie w czasie
zajec.
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ILUSTRACJA 6.
POSTRZEGANIE PRZEZ WYCHOWAWCOW SWIETLICY SZKOLNEJ TECHNOLOGII
CYFROWYCH JAKO ZAGROZENIA DLA BEZPIECZENSTWA DZIECI - W ZALEZNOSCI
OD KLASY WIELKOSCI MIEJSCOWOSCI (W %)

ponad 500 tysiecy mieszkancow 52 16 17 16
100-500 tysiecy mieszkancow 17 75 )
50-100 tysiecy mieszkancow 54 27 19
10-50 tysiecy mieszkancow 35 51
do 10 tysiecy mieszkancow 28 49 21 1

m zdecydowanie sie zgadzam W raczej sie zgadzam
Hraczej sie nie zgadzam m zdecydowanie sie nie zgadzam

m trudno powiedziec

Zrédto: Opracowanie wtasne.

Wynik ten jest szczegolnie wazny z punktu widzenia istoty projektu ,,MegaMisja”
i - jak sie wydaje - powinien sktania¢ do podejmowania dziatan stuzacych zwiekszeniu
Swiadomosci wychowawcéw sSwietlicy szkolnej na temat rzeczywistych zagrozen,
z jakimi dzieci moga sie stykac online, i sposobow prowadzenia edukacji w tym
zakresie.

Jest to istotna konstatacja, szczegolnie jesli sie uwzgledni, ze sposrod
zaproponowanych w kwestionariuszu ankiety czterech tematéow zaje¢ z zakresu
edukacji cyfrowej:

« korzystanie z informacji w Internecie,

« tworczos¢ z wykorzystaniem technologii cyfrowych,
« etyczne korzystanie z technologii cyfrowych,

« bezpieczenstwo w Internecie,
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to wtasnie kwestie bezpieczenstwa zostaty uznane za najwazniejsze. Az

tej problematyce. Mimo Zze potrzeba ta jest wyraznie dostrzegana niezaleznie
od klasy wielkosci miejscowosci, w jakich pracuja badani wychowawcy, warto
zauwazyc, ze w najwiekszych miastach wszyscy respondenci zgodzili sie z koncepcja
prowadzenia takich zajec. Jesli chodzi o pozostate kwestie, to

Nieco mniejsza grupa respondentow
wskazata konieczno$¢ prowadzenia zaje¢ przygotowujacych do korzystania
z informacji dostepnych w Internecie (92%) i wykorzystywania technologii cyfrowych
w celach tworczych (92%).

Nalezy rowniez podkreslic, ze wychowawcy Sswietlicy szkolnej nie sa zgodni
co do tego, czy to wtasnie podczas zaje¢ w Swietlicy uczniowie powinni
by¢ wprowadzani w s$wiat cyfrowy. Ze stwierdzeniem, ze ,Swietlica szkolna
jest wtasciwym miejscem prowadzenia edukacji cyfrowej w szkotach”, zdecydowanie
zgadza sie tylko 15% wychowawcow, 54% za$ raczej sie zgadza, z kolei co trzeci
wychowawca jest sceptyczny w tym zakresie.
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ILUSTRACJA 7
OPINIE WYCHOWAWCOW O TYM, CZY SWIETLICA SZKOLNA JEST WLASCIWYM MIEJSCEM
PROWADZENIA EDUKACJI CYFROWEJ W SZKOLACH (W %)

25 1.5

= ZDECYDOWANIE SIE
ZGADZAM

= RACZEJ SIE ZGADZAM
= RACZEJ SIE, NIE ZGADZAM
= ZDECYDOWANIE SIE NIE

ZGADZAM
= TRUDNO POWIEDZIEC

Zrédto: Opracowanie wtasne.

Jak sie wydaje, obserwacja ta sugeruje istnienie zagrozenia dla realizacji projektu
,MegaMisja”, ktorego powodzenie w duzym stopniu zalezy od indywidualnego
nastawienia i podejscia wychowawcow s$wietlicy szkolnej do technologii cyfrowych.
Dlatego za szczegdlnie wazne nalezy uzna¢ wykorzystanie kapitatu, ktoérym
niewatpliwie moze by¢ pozytywne nastawienie wychowawcow
do wykorzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnych w pracy
zawodowej. Analiza danych uzyskanych w omawianym badaniu pokazuje bowiem,
ze wszyscy wychowawcy S$wietlicy czujg sie dobrze przygotowani do korzystania z
komputera i Internetu w pracy zawodowej. Tylko 3% respondentéw odniosto
sie negatywnie do stwierdzenia ,czuje sie dobrze przygotowany (przygotowana)
do wykorzystywania komputera i Internetu w pracy zawodowej”, 51% nauczycieli
zdecydowanie zgodzito sie z tym stwierdzeniem, 47% za$ twierdzito, ze raczej
sie zgadza z taka opinia.

W badaniu starano sie rowniez ustali¢, czy wychowawcy korzystaja z urzadzen
dostepnych w S$wietlicy. Jak wykazata analiza zgromadzonych danych, podczas
prowadzenia zaje¢ 65% osob pracujacych w swietlicy szkolnej korzysta z komputera
stacjonarnego, 59% - z laptopa, 50% - z rzutnika multimedialnego. Co interesujace,
z niemal niedostepnych w s$wietlicach tabletéw korzysta 13% wychowawcow,
co mogtoby wskazywaé, ze przynosza oni do pracy prywatne urzadzenia, ktore
wykorzystuja w pracy z dziecmi. Bytby to jednoczesnie argument wspierajacy teze
0 szczego6lnym zapotrzebowaniu swietlic szkolnych na urzadzanie mobilne.

/ Przetaczamy spoteczenstwo na cyfrowe

73



Najwiekszy odsetek wychowawcow - az 88% - korzysta jednak z telewizorow
i odtwarzaczy, co bezposrednio taczy sie z kolejnym kluczowym watkiem badania,
czyli z prowadzonymi w swietlicach szkolnych formami pracy z dziec¢mi.

ILUSTRACJA 8.
KORZYSTANIE Z ROZNYCH URZADZEN W PRACY DYDAKTYCZNEJ PROWADZONE.J
W SWIETLICY SZKOLNEJ (W %)
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Zrédto: Opracowanie wtasne.

Zatozeniem przeprowadzonego badania byto bowiem nie tylko okreslenie
rzeczywistego stanu wyposazenia Swietlic szkolnych i sposobow jego uzytkowania,
ale takze rozpoznanie potencjatu edukacji cyfrowej w swietlicach. Wychowawcy
zostali wiec poproszeni o wskazanie, jak czesto technologie informacyjno-
komunikacyjne powinny by¢ wykorzystywane przez uczniow szkoét podstawowych.
W tym celu respondentom przedstawiono siedmiopunktowa liste dziatan, w ktorych
uczniowie moga potencjalnie wykorzystywac technologie cyfrowe:

» nauka podczas lekcji,

« sprawdzenie czegos$, uzupetnienie wiedzy podczas przerw miedzy lekcjami,
« zajecia pozalekcyjne, kotka zainteresowan,

« zdobywanie dodatkowych umiejetnosci podczas zajeé w swietlicy,

« odrabianie lekcji w Swietlicy,

« odrabianie zadan w domu,

« komunikacja z nauczycielami.
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Osoby pracujace w S$wietlicach byty w zasadzie zgodne, Zze we wszystkich
wymienionych obszarach powinny by¢ wykorzystywane technologie cyfrowe,
ale w ograniczonym zakresie (ilustracja 16).

ILUSTRACJA 9.
OPINIE WYCHOWAWCOW SWIETLICY SZKOLNEJ NA TEMAT FORM WYKORZYSTYWANIA
TECHNOLOGII INFORMACYJNO-KOMUNIKACYJINYCH PRZEZ UCZNIOW (W%)

komunikacja z nauczycielami

odrabianie zadan w domu

19 77 4

odrabianie lekcji w swietlicy

zdobywanie dodatkowych umiejetnosci podczas zajec
na $wietlicy 23 73 5
zajecia pozalekcyjne, kotka zainteresowan 1
23 76 1

sprawdzenie czegos, uzupetnienie wiedzy podczas
przerw miedzy lekcjami (S 60

nauka podczas lekcji
22 73
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Zrédto: Opracowanie wtasne.

Wychowawcy Swietlicy szkolnej, ktérzy dostrzegaja mozliwos¢ regularnego
wykorzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnych przez uczniow,
widza ja przede wszystkim na zajeciach pozalekcyjnych - zaréwno
w koétkach zainteresowan, jak i podczas rozwijania dodatkowych umiejetnosci
w czasie pobytu w swietlicy. Za statym wykorzystywaniem technologii cyfrowych
na zajeciach dodatkowych opowiada sie 23% wychowawcéw, za umiarkowanym - 76%.
Regularne korzystanie z nowych mediow w czasie aktywnosci podejmowanych
w Swietlicy szkolnej wspiera 23% respondentdw, ograniczone - 73%, przy czym 5%
wychowawcow w ogole wyklucza korzystanie z technologii cyfrowych podczas zajec
swietlicowych. Ankietowani najbardziej sceptycznie odnosza sie do sprawdzania
czego$ W Internecie podczas przerw i uzupetniania w ten sposob wiedzy - przeciwny
takiej formie aktywnosci cyfrowej uczniow jest co czwarty wychowawca s$wietlicy
szkolnej, co piaty zas uwaza, ze technologie cyfrowe nie sa wtasciwym kanatem
komunikacji uczniéw i nauczycieli. Za interesujace nalezy z kolei uznac, ze 16%
respondentdw sprzeciwia sie wykorzystywaniu technologii cyfrowych przez uczniow
odrabiajacych lekcje w swietlicy, ale juz tylko 4% negatywnie ocenia ten sam cel
korzystania z nowych mediow przez dzieci w domu. Mozna wiec postawi¢ ostrozna
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teze, ze problemem jest nie tyle samo korzystanie z medidéw cyfrowych przez dzieci,
ile korzystanie z nich w swietlicy i w celu uzupetnienia wiedzy.

Odrebnym celem przeprowadzonego badania ilosciowego - niezwykle waznym
Z punktu widzenia zatozen projektu ,,MegaMisja” - byto okreslenie sposobdow i form
korzystania ze swietlicy przez uczniow.

Jak wynika z uzyskanych danych, codziennie z 95% $wietlic dziatajacych w szkotach
podstawowych dzieci korzystaja przede wszystkim po lekcjach, czekajac
na rodzicow. Jednoczesnie 70% swietlic jest takze miejscem, w ktorym uczniowie
oczekuja rano na rozpoczecie zajec lekcyjnych. Oznacza to, ze w Polsce kazdego
dnia w 7,3 tysiaca swietlic dzieci czekaja po lekcjach na rodzicéw, z kolei w blisko
5,5 tysigca Swietlic spedzaja czas przed lekcjami. Znacznie rzadziej swietlice
s wykorzystywane w ciagu dnia jako miejsce, w ktérym uczniowie moga przebywad
podczas tak zwanych okienek - 41% swietlic w ogdle nie jest wykorzystywanych w ten
sposob, codziennie za$ petni taka funkcje jedynie 33% swietlic.
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ILUSTRACJA 10.
NAJCZESTSZE PORY KORZYSTANIA ZE SWIETLIC W SZKOLACH PODSTAWOWYCH (W %)
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Zrédto: Opracowanie wtasne.

Dane dotyczace pory korzystania ze Swietlic przeanalizowano rowniez
z uwzglednieniem klasy wielkosci miejscowosci, w ktorych dziataja szkoty.
Na podstawie tych analiz stwierdzono, ze swietlice szkolne sg najintensywniej
wykorzystywane w najwiekszych miastach (powyzej 500 tysiecy mieszkancow).
To wtasnie w duzych miastach uczniowie szkét podstawowych czekaja po lekcjach
w Swietlicy na rodzicow i spedzaja czas przed zajeciami szkolnymi. Mimo ze pobyt
na Swietlicy miedzy lekcjami cieszy sie najmniejsza popularnoscia bez wzgledu
na wielkos¢ miejscowosci, to wtasnie w najwiekszych miastach ten rodzaj aktywnosci
jest wyzszy niz w mniejszych miejscowosciach. Jak sie wydaje, moze to byc zwigzane
na przyktad z wyzszym stopniem kontestowania udziatu dzieci w lekcjach religii
w duzych miastach, cho¢ oczywiscie wymagatoby to doktadniejsze weryfikacji.
Wyniki badania wskazaty takze, ze im mniejsza jest miejscowosé, w ktorej dziata
szkota, tym rzadziej swietlica jest wykorzystywana w godzinach porannych. Oznacza
to, ze - bez wzgledu na klase wielkosci miejscowosci - dzieci przebywaja w swietlicy
przede wszystkim po lekcjach.
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ILUSTRACJA 11.
NAJCZESTSZE PORY KORZYSTANIA ZE SWIETLIC SZKOLNYCH PRZEZ UCZNIOW -
W ZALEZNOSCI OD KLASY WIELKOSCI MIEJSCOWOSCI (W %)
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Zrédto: Opracowanie wtasne.

W przeprowadzonym badaniu starano sie rowniez okresli¢, w jaki sposob
wychowawcy organizuja dzieciom czas podczas ich pobytu w swietlicy (ilustracja 19).
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ILUSTRACJA 12.
CZESTOTLIWOSC PROWADZENIA ROZNYCH FORM AKTYWNOSCI W SWIETLICY (W %)

zajecia rozwijajace umiejetnosci korzystania z
komputera 12 26 32 10 21
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Emcodziennie ®dwa, trzy razy w tygodniu  mraz w tygodniu Eraz w miesiagcu Ewcale

Zrédto: Opracowanie wtasne.

Jak pokazuja wyniki badania, swietlica szkolna to przede wszystkim miejsce,
w ktoérym uczniowie odrabiaja zadania domowe (91%) lub bawia sie z kolegami
i kolezankami (92%). Obie te formy aktywnosci dominuja bez wzgledu na klase
wielosci miejscowosci, w ktorej dziata szkota, cho¢ sa prowadzone nieco rzadziej
w miejscowosciach najmniejszych - do 10 tysiecy mieszkancow (ilustracja 20).
W ponad potowie sSwietlic codziennie odbywaja sie takze zajecia plastyczne,
w co czwartej swietlicy - zajecia muzyczno-ruchowe.

Znacznie rzadziej uczniowie przebywajacy w Swietlicy majg kontakt z mediami -
zarowno masowymi, jak i cyfrowymi. W co piatej swietlicy w ogole
sie nie odbywaja zajecia rozwijajace umiejetnosci korzystania z technologii
informacyjno-komunikacyjnych, jesli zas sa one organizowane, to raz (32%)
lub dwa, trzy razy (26%) w tygodniu. Czestotliwos¢ organizowania zajec
komputerowych dla dzieci korzystajacych ze s$wietlicy nie jest wyraznie zwiazana
z klasa wielkosci miejscowosci, w ktorej dziata szkota. Zaréwno w mniejszych,
jak i w wiekszych miejscowosciach zajecia tego rodzaju sa organizowane
raz w tygodniu. Warto jednak zaznaczyc, ze w najwiekszych miastach w co drugiej
swietlicy szkolnej sa one prowadzone dwa, trzy razy w tygodniu, czyli nieco czesciej
niz w mniejszych miejscowosciach.
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ILUSTRACJA 13.
CZESTOTLIWOSC PROWADZENIA ROZNYCH FORM AKTYWNOSCI W SWIETLICY -
W ZALEZNOSCI OD KLASY WIELKOSCI MIEJSCOWOSCI (W %)
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Zrédto: Opracowanie wtasne.

Z kolei pokazy filmow odbywaja sie w swietlicach raz (43%) lub dwa, trzy razy (23%)
w tygodniu. Jak sie jednak wydaje, wtasnie ta forma aktywnosci - obok zabaw
i odrabiania pracy domowej - jest szczegolnie czesto praktykowana na zajeciach
w Swietlicach. Za takim wnioskiem przemawia bowiem nie tylko to, jak czesto
w swietlicach szkolnych).
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Z rozwazan prowadzonych w pierwszej czesci niniejszego opracowania wynika,
ze

niezbednych do realizacji zajec
innego typu - artystycznych czy popularnonaukowych. W badaniach dotyczacych
ogblnego poziomu wyposazenia szkot w urzadzenia cyfrowe, dostepnosci Internetu
czy wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych w dydaktyce
stosunkowo rzadko padajg pytania o swietlice, jesli zas pojawia sie w tym zakresie
odpowiedz twierdzaca, to wtasciwie niemal zawsze jest mowa o pojedynczym
komputerze stacjonarnym pozostajacym do wytacznego uzytku nauczyciela. Mozna
sie rowniez spotkac z sugestia, ze wobec powszechnych trudnosci lokalowych zaktada
sie wykorzystanie do dziatalnosci swietlicowej takze innych pomieszczen szkolnych,
w tym miedzy innymi pracowni komputerowej'>4.

Jak pokazuje literatura, podstawowe potrzeby szkét w zakresie informatyzacji
i dostepu do Internetu - rozumiane jako utworzenie laboratorium wykorzystywanego
do realizacji zaje¢ z informatyki, zapewnienie dostepu do komputeréw
w bibliotekach szkolnych, nieco rzadziej zas w pozostatych salach dydaktycznych -
zostaty juz zaspokojone.

- jak sie wydaje, pogodzili sie juz oni z nieunikniong
obecnoscia nowoczesnych technologii w szkole, cho¢ maja jeszcze wiele obaw
o bezpieczenstwo dzieci przy korzystaniu z Internetu, sa takze swiadomi szkodliwosci
zbyt dtugiego przebywania w sieci, gorszych wynikow edukacyjnych w pordwnaniu
z dotychczas stosowanymi, tradycyjnymi metodami dydaktycznymi oraz dodatkowych
obciazen wynikajacych z koniecznosci zmiany sposobu i srodowiska pracy. W tym
wymiarze nalezy rowniez ulokowa¢ wazny problemem, jakim jest niski status
spoteczny wychowawcow Swietlic, ktorzy czesto sie uskarzaja, ze sa traktowani
gorzej niz nauczyciele przedmiotowi'®>. Propozycja wprowadzenia programoéow zajec
wykorzystujacych technologie informacyjno-komunikacyjne moze byc¢ wtasnie
dla nich sposobem na zmiane statusu.

Przywotywani wczesniej badacze podkreslaja zgodnie, ze

Obecnie te zachowawcza postawe przejawia wiekszosc

154 A, Pery, D. Kmita, Swietlica - szkolnqg przestrzeniq czasu wolnego. Funkcjonowanie swietlic
szkolnych. Poradnik dla gmin i dyrektorow szkét, op. cit., s. 33.

15 G. Gajewska, Wychowawcy swietlic szkolnych o swoich sukcesach, problemach, pracy

i warsztacie. Sondaz ogdlnopolski 2009 i 2010, [w:] Teoretyczno-metodyczne aspekty opieki
i wychowania w swietlicy. Scenariusze spotkan, programy, red. G. Gajewska, E. Turska,
PEKW ,,Gaja”, Zielona Gora 2011, s. 76-77.
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wychowawcow pracujacych w swietlicach. Jak jednak pokazuja przyktady dobrych
praktyk - zwtaszcza doswiadczenia szkot z wojewodztwa wielkopolskiego

pomaga rowniez pokonac
przeszkody miedzypokoleniowe utrudniajace wzajemne zrozumienie. W Swietlicy -
podobnie jak na lekcjach - nie chodzi o uczenie korzystania z technologii
informacyjno-komunikacyjnych dla nich samych, ale o ich wykorzystanie w celu
podniesienia efektywnosci metodyki dydaktycznej i skutecznosci rozwoju uczniow'®.
Przeanalizowane badania pokazuja, ze te cele sa rowniez zbiezne z oczekiwaniami
dzieci'’.

Analiza praktyk zagranicznych - programoéw wdrazajacych technologie informacyjno-
komunikacyjne do zaje¢ pozalekcyjnych - pokazata coraz powszechniejsze
przekonanie, ze wspotczesnie

, rowniez dzieci'8 -

. Mozna mowic¢ o dwoch typach uzytkownikow sieci: tych, ktorzy
tworza i modyfikuja jej zawartos¢, i tych, ktorzy sa jedynie jej konsumentami.
Aktywni uzytkownicy zyskuja w sieci ogromne mozliwosci rozwijania zainteresowan,
wyrazania swoich pogladow, prezentowania wtasnej tworczosci, podejmowania
réznych aktywnosci, na przyktad obywatelskiej. Tymczasem bierni odbiorcy tresci
moga W kontakcie z obszernymi zasobami sieci jeszcze bardziej pogtebiac
bezrefleksyjne postawy.

W tym wymiarze nabiera znaczenia koniecznos¢ nauczenia juz we wczesnym wieku
tworczego i krytycznego korzystania z technologii i mediéw cyfrowych. Rosnie
rowniez Swiadomos¢ potencjatu opieki pozalekcyjnej dla dzieci w tym zakresie.
Programy popotudniowe sa postrzegane jako atrakcyjniejsze, nie sa bowiem
obciazone ocenami, pozwalaja na swobodne rozwijanie umiejetnosci, umozliwiaja
ponadto udziat réznych zainteresowanych oséb - chtopcow i dziewczat, w tym
pochodzacych z mniejszosciowych grup etnicznych'. Kompetencje informatyczne
rozwija sie na zajeciach pozaszkolnych w scistym powiazaniu z codziennoscia -

156 Por. na przyktad: H. Pitler, E.R. Hubbell, M. Kuhn, Efektywne wykorzystanie nowych
technologii na lekcjach, Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2015 -
http://www.ceo.org.pl/sites/default/files/news-files/pitler-hubbel-kuhn_efektywne-
wykorzystanie-nowych-technologii_0.pdf [dostep: 24 lipca 2015 roku].

157 Szerzej - por. Z. Fraczek, Swietlica szkolna jako placéwka opiekuriczo-wychowawcza,
,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 2008, nr 8, s. 48-51.

158 Por. Digital Media & Learning in Afterschool, op. cit., s. 3.

159 Computing and Engineering in Afterschool, , Afterschool Alert Issue Brief” 2013, nr 62, s. 1-
12.
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uczestnicy ucza sie na przyktad tworzy¢ komputerowe modele abstrakcyjnych pojec
czy mozliwych wydarzen lub procesow (rozprzestrzeniania sie chorob, dynamiki
funkcjonowania wybranego ekosystemu). Zajecia sa dostosowywane do poziomu
wiedzy, umiejetnosci i zainteresowan grup wiekowych, na przyktad dzieci w wieku
od dziewieciu do jedenastu lat najczesciej ucza sie pracy z komputerem i tworczego
myslenia na programach graficznych, wiele grup (w tym przeznaczonych szczegélnie
dla dziewczat'®®) uczy sie programowania gier'®!, zdobywa ponadto inne
kompetencje informatyczne i matematyczne'®2. Nauka prostego programowania gier
wigze sie z ksztatceniem myslenia systemowego i rozwigzywania probleméw, rozwija
poczucie piekna i estetyki oraz umiejetnos¢ wymyslania historii. Odbywa sie to
w ramach przygotowania do potrzeb przysztego rynku pracy oraz wyréwnywania szans
i umiejetnosci technicznych.

Uwzgledniajac tak duza réznorodnos¢ zaje¢ pozalekcyjnych, warto sie zastanowic,
jak doswiadczenia zagraniczne moga wspomoc projektowanie tego rodzaju
aktywnosci w Polsce. Opis zamieszczonych w poprzednim rozdziale dobrych praktyk
moze stanowi¢ cenne zrodto inspiracji, pozwala rowniez wyciagnaé bardziej ogdlne
wnioski. Zespot australijskich naukowcéw, analizujac zajecia pozalekcyjne
w poszukiwaniu najlepszych swiatowych praktyk, wskazat cztery elementy, ktore
sg kluczowe dla osiggniecia sukcesu:

» nawiazanie dobrych relacji miedzy opiekunami a dzie¢mi - zaufanie,
poszanowanie drugiej osoby i wzajemne zrozumienie sg podstawa
we wszystkich formach nauki,

o dostepnosc¢ zajec - w zakresie zarowno lokalizacji i kosztow,
jak i odpowiedniego rozplanowania w czasie, ktore bedzie odpowiadac
lokalnej spotecznosci,

» dostosowanie do potrzeb dzieci - zajecia musza odpowiada¢ potrzebom
dzieci, w tym w zakresie zabawy, rozwijania relacji spotecznych
i pozytywnego inspirowania,

160 J. Denner, L. Werner, E. Ortiz, Computer games created by mddle school girls: Can they
be used to measure understanding of computer science concepts?, ,,Computer & Education”
2012, nr 58, s. 240-249.

161 Szerzej - por.: M. Akcaoglu, M.J. Koehler, Cognitive outcomes from the Game-Design and
Learning (GDL) after-school program, ,,Computers & Education” 2014, nr 75, s. 72-81; M.

Akcaoglu, Learning problem-solving through making games at the game design and learning
summer program, ,Education Technology Research & Development” 2014, nr 62, s. 583-600.

162 Szerzej - por. M. Koch, T. Gorges, W.R. Penuel, Scaling and Sustaining an Afterschool
Computer Science Program for Girls, ,,Afterschool Matters” 2012 (jesien), s. 58-66.
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« szeroka i roznorodna oferta zajec - pozwoli to dzieciom sprobowac
aktywnosci, z ktorymi sie do tej pory nie zetknety, i rozszerzy¢ swoje
horyzonty'63,

Do powyzszej listy mozna jeszcze dodaé koniecznos¢ zapewnienia duzej elastycznosci
programéw i mozliwosci ich tatwego dostosowania do mozliwosci placowki oraz
wymagan spotecznosci lokalnej, dla ktérej beda prowadzone zajecia - roznice te sa
kluczowe w ramach odmiennosci nie tylko poszczegoélnych krajow, ale takze szkot
lezacych w rdéznych gminach i rozniacych sie liczebnoscia uczniéw. Ponadto bardzo
istotne jest rozwijanie kompetencji cyfrowych w odniesieniu do zainteresowan
i dazen dzieci, czyli tak zwanych funkcjonalnych kompetencji cyfrowych.

Wyniki badania ilosciowego przeprowadzonego na potrzeby projektu ,,MegaMisja”
pozwalaja stwierdzi¢, ze

. Zarowno kwestia infrastruktury, w tym wyposazenie $wietlic

w sprzet komputerowy, jak i dziatania majace na celu przygotowanie uczniow
do sSwiadomego korzystania z technologii informacyjno-komunikacyjnych
pozostawiaja wiele do zyczenia. Niestety, jak sie wydaje, Swietlice wciaz sa przede
wszystkim miejscem, w ktérym dzieci czekaja na rodzicéw, odrabiajac prace
domowe lub bawiac sie z kolegami

i kolezankami. Oczywiscie te aktywnosci

Obecnie bowiem, jak sie sa rowniez wazne, ale spedzany
wydaje, nowe media w w $wietlicach czas czesciowo mozna
éwietlicy s postrzegane uzna¢ za stracony, poniewaz jest

i2ko niespodziewany goié on wypetniany mato  tworczymi
] p y$s zajeciami, jak ogladanie filmow. Trzeba

- teoretycznie bytoby jednak podkreslic, ze ta
mito, gdyby odwiedzit, ale
moze lepiej, zeby nie
przyjezdzat.

ktory
w wyniku celowego doposazania swietlic
w sprzet komputerowy moze przerwac
btedne koto, gdy brak odpowiednich
urzadzen nierozerwalnie taczy sie z brakiem edukacji cyfrowej. Wzmocnienie
potencjatu edukacyjnego swietlic moze by¢ poczatkiem gtebokiej zmiany profilu
ich dziatalnosci.

Jednoczesnie jednak -
nie tylko przez przygotowanie i dostarczenie im materiatow edukacyjnych,

163 D, Bottrell, K. Russell, International ‘Best Practice’ for Out of School Services
and Activities for 9-12 year old Children. Literature Review Report, op. cit., s. 94-95.
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ale przede wszystkim przez edukacje cyfrowa wychowawcow i propagowanie
wsrod nich aktywnej postawy wobec technologii informacyjno-komunikacyjnych.
Obecnie bowiem, jak sie wydaje, nowe media w S$wietlicy sa postrzegane jako
niespodziewany gos¢ - teoretycznie bytoby mito, gdyby odwiedzit, ale moze lepiej,
zeby nie przyjezdzat. Innymi stowy: wychowawcy dostrzegaja ich potencjat
(uczynienie nauki ciekawsza i tatwiejsza) i wazna funkcje w systemie ksztatcenia
(na zajeciach pozalekcyjnych), jednoczesnie jednak najchetniej trzymaliby
je na dystans. Dlatego tak wazne jest rozwijanie postaw osob pracujacych w
Swietlicy szkolnej, zwtaszcza ze korzystaja juz one z technologii cyfrowych, przy tym
za$ czuja sie przygotowane do wykorzystywania komputera i Internetu w pracy
zawodowej. Jest to zatem jedna z najwigkszych szans dla projektu ,,MegaMisja”.
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